
— 1 —

河南省本科高等教育教学成果等级评定

附件材料
（请以此页为封面，将附件单独装订成册）

成 果 名 称 思政为魂、“三农”为体、农耕文化为根：

涉农高校“大思政课”的创新与实践

第一完成单位 河南农业大学

推 荐 序 号 □□□□

附件目录：

一、《教学成果总结报告》

二、国家级和省级教学项目、奖励

三、教学成果校外推广应用及效果证明材料

四、教育教学类论文、论著

五、其他奖励及荣誉

六、省级及以上新闻媒体报道



— 2 —

一、《教学成果总结报告》

二、国家级和省级教学项目、奖励

（一）奖励

1.2023 年 国家一流课程《中国近现代史纲要》 国家级 主持人

2.2024 年中原学者 省级 主持人

3.2023 年国内一流人才（B 类) 省级 主持人

4.2021 年河南省优秀专家 省级 主持人

5.2022 年首席科普专家 省级 主持人

6.2023 年河南省教育科学研究优秀成果特等奖 厅级 主持人

7.2025 年农业农村现代化的逻辑理路与实践路径研究 国家级 主持人

8.2025 多措并举推进思政课教师队伍建设 国家级 主持人

9.2024 “一个引领+三个支撑”大学生公共安全教育体系构建和实践 省级成员 05

10.2025 传承美育精神，探索新农科教育 省级 成员 07

（二）国家级、省级教学项目

1.《中国近现代史纲要》 国家一流课程 教育部 主持人 2023.05

2.基于文物、场馆、遗迹讲述中原农耕文明 教育部 主持人 2025.08

3.高校与“大思政课”实践教学基地结对行动 教育部 主持人 2023.09

4.新时代涉农高校思政课实践教学创新研究 省级教改重点项目 主持人 2024.05

5.《中国马克思主义与当代》 省高校优秀课程 主持人 2025.01
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三、教学成果校外推广应用及效果证明材料

1.河北农业大学应用与效果 本科生 2万余人

2.陕西农林职业技术大学应用与效果 本科生 2万余人

3.信阳农林学院应用与效果 本科生 2万余人

4.信阳涉外职业技术学院应用与效果 专科生 1万余人

四、教育教学类论文、论著

代表性论文 5篇：

1.后现代主义视域下的个体生命及其生命课堂建构全球教育展望 CSSCI

2.生命敬畏感的应有之义及其培育路径 中州学刊 CSSCI

3.教育现代化的中国逻辑：人的现代化视角 中州学刊 CSSCI

4.思想政治工作定位的历史发展与时代创新创新 思想理论教育 CSSCI

5.涉农高校“大思政课”话语体系建构的逻辑与实践 沈阳农业大学学报（社科版），

核心

代表性论著 2部：

1.青少年思想政治教育质性研究 郑州大学出版社 2026 年

2.人学视域中思想政治教育问题研究 中国社会科学出版社 2024 年

五、其他奖励及荣誉

1.青春之问：信念.奋斗.爱情 郑州大学出版社 2023 年 4000 册 主持人

2.道德教育新视域研究 河南大学出版社 2025 年 500 册 成员 07

3.大学生公共安全教育 河南大学出版社 2024 年 3000 册 成员 07

4.教育与美好人生 复旦大学出版社 2023 年 600 册 成员 07

5.高校青年马克思主义者培养的理论与实践中国农业出版社 2024 年 300 册成员 05
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六、省级及以上新闻媒体报道

1.多措并举推进思政课教师队伍建设 光明日报 国家级 2025.8.19

2.留住中原农耕文化的“耕脉” 教育部学位中心案例库 2025.8.27

3.馆校协同如何共谱中华农耕文化传承华章 教育部学位中心案例库 2025.8.27

4.寻农耕文明之妙 品传统文化之美 教育部学位中心案例库 2025.8.27

5.传承美育精神，探索新农科教育河南日报（理论版） 省级 2025.1.8
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涉农高校“大思政课”的创新与实践

成果完成人姓名 杜志强、孙雪帆、罗婷、李强、徐涤寒、
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一、《教学成果总结报告》
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一、项目概述与研究背景

（一）时代政策驱动：响应国家战略的必然要求

“立德树人”与“强农兴农”的根本遵循。习近平总书记给全国涉农高校

书记校长和专家代表的回信精神，为涉农高校的发展指明了方向，明确了“以

立德树人为根本，以强农兴农为己任”的战略定位。思政课作为落实立德树人

根本任务的关键课程，其实践教学环节是贯通理论知识与价值认同、联结课堂

学习与社会担当的重要桥梁。新时代背景下，推进中国式农业农村现代化、全

面实施乡村振兴战略，对涉农高校人才的思政素养与“三农”情怀提出了更高

要求。

习近平总书记提出“善用‘大思政课’”，要求思政课要跟现实结合起来。

“大思政课”之“大”，在于其视野、场域和资源。它要求我们不能把教学局

限在象牙塔内，而要延伸到社会天地中。服务“乡村振兴”与“农业农村现代

化”的国家战略。全面推进乡村振兴、加快实现农业农村现代化，是国家的重

大战略部署。这一宏伟事业不仅需要科技和资本，更需要有情怀、有担当、有

政治觉悟的人才。涉农高校是培养这类人才的摇篮。“大思政课”作为塑造学

生价值观和“三农”观的关键环节，必须紧扣这一时代主题，引导学生深刻理

解中国式农业农村现代化的内涵，激发他们投身乡村、服务农业的责任感与使

命感。

（二）现实问题提出：破解涉农高校“大思政课”困境的迫切需求

涉农高校“大思政课”普遍存在以下突出问题：一是“两张皮”的现象存

在，许多涉农高校的“大思政课”与普通高校同质化，未能有效挖掘和利用自

身独特的“农”字资源。马克思主义理论（“马”）与农业科学、农村发展（“农”）

未能实现深度结合，像是油和水的关系，存在“两张皮”现象，实践内容缺乏

行业针对性，导致学生感觉“隔靴搔痒”，无法触及灵魂；二是路径模糊化，

虽有顶层设计，但具体的实施路径、资源整合方式不明，学校和管理层在顶层

设计上重视“大思政课”，但具体的实施路径、操作指南、资源配套往往不清
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晰，教师不知道“如何带着学生下田”、“如何在场馆里讲出思政味”，导致

好的理念悬在空中，难以形成“理论联系实际”的教学闭环；传统的思政课若

不能与“强农兴农”的使命深度融合，就容易在空中楼阁，无法扎根中国农业

农村的沃土。因此，“大思政课”必须主动融入这一使命，成为培养知农爱农

新型人才的“淬炼场”。

（三）理论发展需要：深化思政课教学改革与涉农高校教育学的内在逻辑

思政课教学改革深化的需要。当前思政课改革已进入“提质增效”的深水

区，从“好不好”到“精不精”转变。实践教学作为思政课教学的重要组成部

分，其研究不能停留在“要不要做”的层面，而应深入到“如何做好”、“如

何做特”的层面。针对特定类型高校（如涉农高校）开展精准化的实践教学创

新研究，是推动思政课改革走向精细化、特色化的必然趋势。

二、成果简介及主要解决的教学问题

（一）成果简介

涉农高校思政课作为落实立德树人根本任务的关键课程，必须扎根中国大

地、贴近“三农”实际、厚植文化根基，让思政教育既有理论深度又有实践温

度，既有政治高度又有乡土厚度。本成果于 2021 年 10 月启动，历经校级教改

重点课题（项目名称：农业院校思政课行业特色建设的研究与实践，立项编号：

2023XJGLX017）、省级教改重点课题（项目名称：新时代涉农高校“大思政课”

创新研究，立项编号：2024SJGLX0982）的实施，在省内外 4所高校推广，显著

提升了“大思政课”的吸引力、感染力和实效性，对行业高校开展“大思政课”

产生了较好的示范引领效果。成果支撑体系扎实，拥有国家一流思政课程作为

核心支撑，为“大思政课”的实施提供了高质量的课程资源保障；成果相关事

迹被《光明日报》报道，彰显了其鲜明的育人特色和良好的社会影响力；围绕

成果研究撰写的教育教学论文，已有 4 篇发表于 CSSCI 目录期刊；在成果实践

过程中，受益学生发表相关 20 余篇论文，提升了综合素养。
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（二）主要解决的教学问题

1.破解学生难以形成“思政+专业”综合素养的问题

学生难以形成“思政素养+专业素养”综合素养问题的根源在于思政课程与

专业教育存在明显脱节，未能实现同向同行、深度融合。当前，部分教育工作

者存在“思政归思政、专业归专业”的片面认知，导致思政课与专业教育各自

为战，未将思政教育、价值引领融入教学全过程。这种脱节现象，使得学生在

学习中难以实现思政素养与专业素养的协同提升，既不利于专业能力的全面发

展，也影响思政教育的育人实效。

2.破解涉农高校“大思政课”“农味不足”的难题

传统高校“大思政课”“千校一面”，部分涉农高校“大思政课”未能彰

显“强农兴农”的使命担当。具体而言，思政教学内容与农业农村发展实际脱

节，教材案例多来自城市，涉农元素严重匮乏；实践教学形式单一，以参观考

察为主，缺乏对农业生产、农村治理、农民生活的深度参与；师资队伍中“非

农”背景教师占比较高，对“三农”问题缺乏系统认知，难以将“农味”自然

融入课堂。本成果将“马+农”深度融合，打造“田间思政”特色品牌，力求解

决涉农“大思政课”与涉农高校“强农兴农”的办学使命衔接不紧密的问题。

3.破解涉农高校“大思政课”“农耕文化悬浮”的问题

农耕文化是涉农高校思政教育的根脉所系，是涵养学生知农爱农情怀、厚

植乡土认同的精神沃土。然而，目前涉农高校思想政治教育中农耕文化与“大

思政课”教学脱节、流于表面，未能真正融入思政教育全过程，仅停留在概念

提及、形式展示层面，无法转化为滋养学生知农爱农情怀、提升思政素养的有

效载体，导致农耕文化沦为“附加元素”，出现“悬浮化”问题。

三、成果解决教学问题的方法

针对涉农高校“大思政课”与专业脱节、“农味”不足、“农耕文化悬浮”

等核心问题，立足学校“强农兴农”办学使命，结合农业大省省情、学校涉农

校史及涉农专业特色，系统优化实践教学方法，精准破解教学痛点，具体实施

方法如下：
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（一）以“思政铸魂”推动思政课与专业教学的深度融合

成果以“思政铸魂、专业赋能”为目标，着力打破思政课与专业教学壁垒，

推动两者深度融合。一是树立“思政铸魂、‘三农’为体、农耕文化为根”的

核心理念，实施一体化育人，将思政引领贯穿专业教育全过程；二是建立“思

政教师+涉农专业教师”协同备课、联合研讨机制，组建双方联动指导团队，定

期开展融合培训，引导教师摒弃“思政归思政、专业归专业”的片面认知，并

将融合落实情况纳入教师考核、职称评定核心指标，倒逼教师主动参与融合实

践；三是构建“思政+专业+实践”融合体系，结合不同涉农专业特点打造差异

化模式，将思政元素内嵌专业实践全过程，实现思政与专业同向发力。

（二）以“三农为体”筑牢“大思政课”的“农味”特色

成果以“三农”作为思政课的主体内容与实践场域，将农业、农村、农民

的发展实际深度融入教学全过程，着力构建三个层次的实践体系，切实增强思

政课的“农味”与实效。一是深挖省情校史育人资源，系统梳理农业大省的农

耕文化脉络、现代农业成效及乡村振兴典型案例，结合学校涉农办学积淀、农

业科研成果和校友支农事迹，打造“校史+农情”特色思政实践专题；二是立足

“三农”实际设计实践内容，摒弃“一刀切”模式，围绕“三农”发展重难点，

开展农耕调研、政策宣讲、农产品产销助力等专题式实践；三是结合农业生产

周期，开展春种秋收体验、农机实操辅助等季节性实践，组织学生走进“科技

小院”、深入田间地头，彻底改变实践脱离“三农”的现状。通过上述三个层

面的协同推进，使学生在知农、爱农、为农的亲身实践中厚植家国情怀，真正

将“大思政课”写在希望的田野上。

（三）以“农耕文化为根”实现“大思政课”落地见效

成果以农耕文化为精神根基，着力实现思政教育与农耕传承的双向赋能。

一是打造“农耕文化+思政”特色载体，深入挖掘农耕文化中的思政内涵，结合

农业大省特色，设计农耕体验、农具传承等实践载体，组织学生走进乡村，参

与农耕劳作、学习传统技艺、记录文化故事；二是创新乡土化实践形式，摒弃

形式化实践，推行“项目化、常态化、本土化”模式，设计“思政+农耕+服务”
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闭环项目，开展技术帮扶、文化助力等特色活动；三是依托线上平台打造“农

耕思政云实践”阵地，推送农耕知识、振兴案例，实现线上线下联动，让思政

实践扎根乡土、不再“飘在空中”。

四、成果的创新点

（一）教学理念创新

本成果突破传统思政课“孤立育人”的理念局限，将强农兴农使命教育贯

穿实践教学全过程，实现了思政育人与涉农高校办学使命的深度绑定，明确实

践教学的核心目标是“以思政铸灵魂、育情怀，以兴农强本领、践初心”，将

立德树人根本任务与强农兴农使命紧密结合，引导学生在思政实践中深刻领悟

“国之大者”，树立“学农爱农、强农兴农”的理想信念。

（二）教学实践创新

形成了“三农为体”的特色实践路径，打破了涉农高校与普通高校思政实

践同质化困境。推动思政实践走出课堂、扎根乡土，引导学生深入田间地头、

科技小院，在解决农业实际问题、服务农民群众的过程中接受思政教育，既凸

显了涉农高校的办学特色，又彻底改变了传统思政实践“飘在空中”的现状，

有效破解了思政实践与“三农”发展脱节、同质化严重的痛点，提升了实践教

学的针对性和实效性。

（三）文化视域创新

强化“农耕文化为底色”的文化导向，有效破解涉农高校思政教育缺乏文

化底蕴的困境，将优秀农耕文化全方位、深层次融入思政实践教学全过程，系

统挖掘农耕文化中的思政内核与时代价值，实现思政育人、农耕文化传承与乡

村振兴的有机融合、多向赋能。

五、成果的实践推广应用效果

本教学成果立足“思政为魂、‘三农’为体、农耕文化为根”的核心思想，

实现了育人、教学、服务、传承的多重突破。

（一）项目完成单位落地成效显著，思政育人质量提升
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本成果由河南农业大学牵头的 4 所高校开展项目实施，经过 4 年以上系统

实践检验和多轮优化完善，项目完成单位学生思政素养与兴农本领双向提升，

推动思政教师深入涉农专业实践、专业教师融入思政教学，实现优势互补、能

力共升。例如牵头单位河南农业大学实践参与率从 65%提升至 98%以上，累计参

与实践学生 8 万余人次，获奖 2 千余人次；教师队伍能力同步增强，通过“思

政教师+涉农专业教师”协同教学团队建设、常态化教研研讨、实践教学培训等

举措，培养了一批“思政功底扎实、专业能力突出、实践经验丰富”的复合型

教学骨干，10 余名教师获省级及以上教学荣誉，形成可复制的示范样板。

（二）行业引领有力，推动“大思政课”的改革升级

本成果经过长期实践检验和系统总结，形成了具有鲜明涉农特色、科学规

范、可复制可推广的“大思政课”教学模式，在涉农高校领域产生了广泛且深

远的辐射效应，充分发挥了强有力的行业引领作用，有效推动了省内外涉农高

校“大思政课”改革的整体升级，成果模式已成功辐射至省内外 4 所涉农高校

推广，涵盖河北农业大学、陕西农林职业技术大学、信阳农林学院、信阳涉外

职业技术学院等高校。受益学生达 7万余人，受益教师 300 余人。

（三）社会影响深远，获得各界高度认可

本成果得到了政府官员、学界专家、农民群众及权威媒体的高度认可，产

生了广泛深远的社会影响。省政府有关领导在考察试点高校时，对本成果给予

高度评价。行业专家中国农业大学马院院长张晖认为：“该成果立足涉农特色，

紧扣农业农村现代化战略需求，破解了涉农“大思政课”的核心痛点。一些实

践村庄先后发来感谢信，称赞成果为地方乡村振兴、农业发展提供了有力支撑。

农民群众纷纷表示，“大思政课”实践能深入农村的实际问题。《光明日报》

等媒体进行了专题报道，扩大了成果的社会影响力。成果形成的实践模式，不

仅适用于涉农高校，也为非涉农行业高校的“大思政课”建设提供借鉴。
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二、国家级和省级教学项目、奖励

阿杜
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二、国家级、省级教学项目
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杜志强专家：

您承担的中国专业学位案例中心 2023 年度主题案例项

目《基于文物、场馆、遗迹讲述中原农耕文明》（编号：

ZT-231046608），经审核，准予结项。项目成果 5 篇案例已

通过评议，后续拟按程序收录入库，清单如下：

序号 案例作者 案例名称

1 刘宁静,杜志强 让文物说话:食器演变中的中华文化自信

2 罗婷,杜志强

馆校协同如何共谱中华农耕文化传承华

章——基于河南农业大学与河南博物院

合作的案例研究

3 马淑欣,杜志强 寻农耕文明之妙 品传统文化之美

4 卢静静,杜志强 探古人生活智慧 解码中原文化

5 卫艺璇,杜志强 留住中原农耕文化的“耕脉”

教育部学位与研究生教育发展中心

2025年 8月 27日



教思政函〔2023〕675 号

中共河南省委教育工委办公室 河南省教育厅办公室

转发教育部办公厅关于开展高校与“大思政课”

实践教学基地结对行动的通知

郑州大学、河南大学、河南农业大学、河南师范大学、河南科技

大学、河南理工大学、河南工业大学、河南财经政法大学、华北

水利水电大学、信阳师范大学：

现将《教育部办公厅关于组织开展开展高校与“大思政课”

实践教学基地结对行动的通知》(以下简称《通知》)转发你们，

并提出以下工作要求，请一并贯彻执行。

一、精心组织，注重长效。开展结对行动是深化思政课改革

创新、加强“大思政课”建设的重要举措。各高校要提高政治站

位，对照《通知》要求，结合本校思政课建设优势，主动对接我

省入选的全国首批“大思政课”实践教学基地，及时签订结对协

议，推动高校思政课实践教学制度化、常态化发展，构建“大思

政课”工作格局。

河南省教育厅处室函件
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二、统筹推进，注重质效。各高校要加大支持力度，充分发

挥“大思政课”实践教学基地的育人作用，组织师生实践研学，

联合开发优质教学资源和科学研究，强化合作交流，实现共赢发

展。要加强校际之间签约意向的沟通交流，一个签约项目原则上

结对一个基地，防止一个基地由两所或以上高校签约，充分发挥

我省基地的作用。

各高校请于 9月 25 日前将签约意向上报省委教育工委、省教

育厅思政处。

三、定期检查，注重实效。各高校结对行动情况将作为各级

重点马克思主义学院和河南省示范性马克思主义学院评选的重要

参考，作为全国高校思政课教师研修基地和大中小学思政课一体

化共同体年检和验收考核指标。省委教育工委、教育厅将定期对

结对行动情况、合作情况进行检查，对典型经验在“豫教思语”

等平台推广，对工作不积极不主动的予以通报批评。

电子邮箱：xiaweipeng@jyt.henan.gov.cn

联系电话：夏维鹏 0371-69691689，马广兴 15037126810

中共河南省委教育工委办公室 河南省教育厅办公室

2023 年 9 月 15 日

（依申请公开）



附件1

各地高校与“大思政课”实践教学基地
结对行动意向签约表

序号 高校 签约类别
签约
基地数

联系人 联系电话 意向基地

北京市

1

北京大学

全国重点马院 1

2 教师研修基地 1

3 集体备课中心 1

4

中国人民大学

全国重点马院 1

5 教师研修基地 1

6 集体备课中心 1

7 一体化共同体 1

8

清华大学

全国重点马院 1

9 教师研修基地 1

10 北京交通大学 北京市重点马院 1

11 北京工业大学 北京市重点马院 1

12 北京航空航天大学 北京市重点马院 1

13

北京理工大学

北京市重点马院 1

14 虚拟仿真中心 1

15 北京科技大学 北京市重点马院 1

16 北方工业大学 北京市重点马院 1

17 北京化工大学 北京市重点马院 1

18 北京工商大学 北京市重点马院 1

19 北京邮电大学 北京市重点马院 1

20 北京建筑大学 北京市重点马院 1

21 中国农业大学 北京市重点马院 1

22 北京林业大学 北京市重点马院 1

23 北京中医药大学 北京市重点马院 1
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序号 高校 签约类别
签约
基地数

联系人 联系电话 意向基地

281 河南农业大学 河南省重点马院 1

282 河南大学 河南省重点马院 1

283

河南师范大学

河南省重点马院 1

284 教师研修基地 1

285 信阳师范学院 河南省重点马院 1

286 河南财经政法大学 河南省重点马院 1

湖北省

287

武汉大学

全国重点马院 1

288 教师研修基地 1

289 集体备课中心 1

290 华中科技大学 湖北省重点马院 1

291 武汉科技大学 湖北省重点马院 1

292 长江大学
湖北省示范思想政
治理论课教学基地

1

293 武汉工程大学
湖北省示范思想政

治理论课教学基地
1

294 中国地质大学（武汉） 湖北省重点马院 1

295 武汉纺织大学 湖北省重点马院 1

296 武汉轻工大学
湖北省示范思想政
治理论课教学基地

1

297 武汉理工大学 湖北省重点马院 1

298 湖北工业大学
湖北省示范思想政

治理论课教学基地
1

299 华中农业大学
湖北省示范思想政
治理论课教学基地

1

300 湖北中医药大学
湖北省示范思想政
治理论课教学基地

1

301

华中师范大学

全国重点马院 1

302 集体备课中心 1

303 一体化共同体 1

304 湖北大学 湖北省重点马院 1

305 湖北师范大学
湖北省示范思想政
治理论课教学基地

1

306 黄冈师范学院
湖北省示范思想政
治理论课教学基地

1
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序号 高校 签约类别
签约
基地数

联系人 联系电话 意向基地

457 宁夏师范学院 自治区重点马院 1

458 北方民族大学 自治区重点马院 1

459 宁夏职业技术学院 自治区重点马院 1

新疆维吾尔自治区

460

新疆大学

自治区重点马院 1

461 一体化共同体 1

462 新疆农业大学 自治区重点马院 1

463 新疆医科大学 自治区重点马院 1

464

新疆师范大学

全国重点马院 1

465 教师研修基地 1

466 集体备课中心 1

467 喀什大学 自治区重点马院 1

468 新疆农业职业技术学院 自治区重点马院 1

新疆生产建设兵团

469 石河子大学 一体化共同体 1
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阿杜
三、教学成果校外推广应用及效果证明材料



3



2



信阳涉外职业技术学院实践应用证明

学校名称 信阳涉外职业技术学院

承担任务 教学实践效果的检验

实 践 效 果

河南农业大学杜志强教授主持的《新时代涉农高校思政课实践教学创新研

究》项目，经过长期的协同探索与实践，形成的《思政为魂、“三农”为体、农

耕文化为根：涉农高校“大思政课”的创新与实践》成果，该成果立足于新时代

涉农高校思政课建设要求，针对当前行业高校“大思政课”存在的问题，系统构

建了以思政教育为灵魂、以“三农”为主体、以农耕文化为根基的“大思政课”

育人新生态。从 2024年开始，该成果在信阳涉外职业技术学院应用。

该成果在信阳涉外职业技术学院推广累计覆盖学生 1万余人，受益教师 54
人。

一是学生满意度与获得感显著提升。该成果结合我校不同专业学生特点优化

实践教学内容，经过实践应用，学生主动投身乡村振兴一线的比例较成果应用前

提升 15%；95%以上的学生认为该成果赋能的“大思政课”，“有意思、都爱听、

真相信”，有效改变了以往思政课的刻板印象，学生参与“大思政课”实践的积

极性大幅提高。

二是教师获益显著，教学能力提升。参与应用的 54名教师通过成果配套的

教研培训、集体备课、实践研修等活动，系统掌握了“思政+实践”的教学方法，

教学思路不断拓宽，教研能力显著增强，稳步推动教学质量提升。

三是学校思政育人成效全面升级，资源体系适配性大幅提升。该成果依托鲜

活的“三农”实践场景与深厚的农耕文化资源，搭建形成“主题—类型—场景”

三级高校思政课实践教学平台，构建起内容丰富、适配性强的鲜活案例资源库，

不仅实现了思政理论教学与“三农”实践应用的深度融合，更根据非涉农专业特

点优化调整案例与实践内容，为我校非涉农专业思政教育提供了坚实的资源支

撑。

总而言之，该成果为我校大思政课建设提供了可复制、可推广的模式。依托

该成果，我校思政育人的针对性、实效性显著增强，学校“大思政课”教学质量

评价优秀率较应用前提升 18%。

特此证明

实践检验单位（公章）
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后现代主义视域下的个体生命
及其生命课堂建构

刘济良　 赵文慧

摘要　 作为一种对理想课堂形态的生命化解读，生命课堂旨在实现“生命在场”的美好课堂

愿景，这种“在场”应是具体的个体生命的“在场”。 后现代主义在对现代性的审慎和沉思中，
赋予个体生命一种独特的诠释视角。 后现代主义视域下的个体生命彰显着非理性、共生性、
生成性和不可尽述性的生命特性。 走向“个体生命在场”的生命课堂建构应立足后现代主义

的视野，关注个体生命之非理性，构建多层次的课堂目标体系；遵循个体生命之共生性，促成

“共生态”的课堂交往；立足个体生命之生成性，彰显教学设计的开放性与创造性；理解个体

生命之不可尽述性，突显审美导向的课堂评价。
关键词　 后现代主义；　 个体生命；　 生命课堂；　 教学设计

作者简介　 刘济良 ／ 河南大学教育学部教授　 （开封　 ４７５００４）
赵文慧 ／ 河南大学教育学部博士研究生　 （开封　 ４７５００４）

人的生命首先是作为个体而存在的，生命课堂所追寻的“生命在场”理应

是具体的个体生命的“在场”。 后现代主义在对现代性的审慎和沉思中，赋予

个体生命一种独特的诠释视角，同时拓展了生命课堂的多维审思的理论视域。
基于此，生命课堂作为以生命为逻辑起点、视生命发展为旨归的特殊实践活

动，理应立足个体生命，基于后现代主义视域下个体生命所彰显的精神品性去

审思生命课堂的建构，从而让课堂焕发出生命的活力。

　 　 一、 审思视域：后现代主义的哲学转向

后现代主义在对传统形而上学命题合理性的否定和主体的解构中，对现

代哲学进行“重塑启蒙”，以期摆脱思维的预先设定，释放被技术理性裹挟的个

体生命，以生成性主体取代传统形而上学的先验主体，以生活世界替代遮蔽

“存在”的超验世界，弥合人与他者、与自然的对立。 纵使后现代主义存在着

否定性、破坏性向度的局限，但其肯定性的、建设性的内涵在对现代性的审慎

和沉思中拓宽了人类思维的苍穹。 以维特根斯坦式（Ｗｉｔｔｇｅｎｓｔｅｉｎｉａｎ） “家族

相似”去追溯后现代主义思想家们彼此相似的思想主张，呈现出以下主要

特征。

阿杜
四、教育教学类论文、论著
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（一） 理性的“陨落”———崇尚非理性

从笛卡尔（Ｄｅｓｃａｒｔｅｓ）的“我思故我在”到洛克（Ｌｏｃｋｅ）的“理性是最高的法

官”、康德（Ｋａｎｔ）的“人的理性为自然立法”以及黑格尔（Ｈｅｇｅｌ）将“绝对理性”
作为万物存在之根本，西方普遍理性的张扬在为人类拓展前进道路、为世界

“除魅”的同时，日益演变为理性的僭越，在人类前进之途中开掘着“理性的非

法运用”之陷阱。 理性中心主义以“人是理性的动物”这一不证自明的假定，宣
扬理性的权威地位和无穷的绝对力量，无限制的理性成为限制个体生命的

工具。
后现代主义者敏锐地察觉到理性正逐渐成为万物的法则，因而转向对“理

性至上”话语体系的质疑与批判，直指其理性霸权所孵化的知识暴力和极权主

义将理性的效力视作唯一并无限放大，在对非理性的“压迫”与“征服”中遮蔽

非理性的存在与价值。 在对理性近乎“病态”的“幻影崇拜”中，个体生命沦落

为僵化、机械、干瘪的生命样态，异化为“苍白的概念动物”。 人是兼具理性与

非理性的存在，非理性是理性的孕育之基和内驱之力，自后现代主义推翻理性

权威之后，西方哲学家们开始对非理性投入关注，例如海德格尔（Ｈｅｉｄｅｇｇｅｒ）的
“思”、拉康（Ｌａｃａｎ）的“欲望”、德里达（Ｄｅｒｒｉｄａ）的“文本”、福柯（Ｆｏｕｃａｕｌｔ）的

“历史”、巴塔耶（Ｂａｔａｉｌｌｅ）和克里斯蒂娃（Ｋｒｉｓｔｅｖａ）的“异质性”。 后现代主义

在对“绝对理性”的“祛魅”与非理性的关注中，消解人类理性中心主义的“自
鸣得意”，体现着对个体生命自我认识的深化与自我意识的觉醒。

（二） 主体的解构———转向主体间性

后现代主义对主体的解构是对特定意义上的主体进行批判与解构，他们

所主张解构的是传统的片面、抽象、虚妄的主体，所主张消解的是狭隘的、走向

极端的主体性，从而建构流动的、生态的、交互的、创造的后现代主体。 后现代

主义彰显着非中心化的哲学立场，关注非中心化、零散化、具体化的主体，更重

视个体及其生命体验，同时强调人的内在关系的实在性。 从普罗泰格拉

（Ｐｒｏｔａｇｏｒａｓ）的“人是万物的尺度”到康德的“人的理性为自然立法”，人类将主

体置于存在和历史的中心，现代性主客二元论的基本倾向“为现代性肆意统治

和掠夺自然（包括其他所有种类的生命）的欲望提供了意识形态上的理由” ［１］。
后现代主义将这种二元对立的“镜式哲学”视为西方哲学深陷“人类中心主义”
和“极端个人主义”狂肆之迷途的症结，否定主客对立的分离状态，强调个体与

世界、与他者的互联关系，主张对传统的片面、抽象、虚妄的“异化的主体”进行

解构。 正如胡塞尔（Ｈｕｓｓｅｒｌ）所言：“每一个自我———主体和我们所有的人都相

互一起地生活在一个共同的世界上，这个世界是我们的世界，它对我们的意识

来说是有效存在着的，并且是通过这种‘共同生活’而明晰地给定的。” ［２］ 后现

代主义主张消解“主体中心论”这一人类主宰意识所隐含的“毁灭性的威胁”，
在虚化话语权威和去中心化的同时倡导重建个体生命间和谐圆融的关系，由
二元对立的主体性转向有机共生的主体间性关系，从分离、孤立、封闭的单子

式存在过渡到“共在”的人文学状态，从而客观地认识世界和了解自身。
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（三） 本质的消解———走向生成性

后现代主义反对基础主义和本质主义。 基础主义认为知识与文化不证自

明、固定不变，具有绝对的“阿基米德点”，本质主义是其合理外推。 本质主义

者在对事物内在、固有属性的寻觅过程中忽视事物的变化与多样，具有独断论

倾向。 而后现代主义反对这种消解创造、否定生成的静态思维，拒绝“终极真

理”的极权与压迫，认为“不存在绝对的清楚明白，不存在直接的给定，不存在

永恒的理性结构”。［３］从福柯的“总体性话语的压迫”，到德里达的“形而上学暴

力”、拉康的“主人话语”，后现代主义对“唯一正确的解释”和“独一无二的真

理”保持苏格拉底式（Ｓｏｃｒａｔｉｃ）的警觉，试图走出“根据的根据”之樊篱，以更开

放的视野来看待世界，关注“过程的主体”“创造性的主体”，认为“现实世界是

一个过程，过程就是各种现实存在的生成” ［４］。 后现代主义主张消解本质，认
为“任何一个追求某种事物的本质的人都是在追逐一个幻影” ［５］。 在对“本质

先定，一切既成”之权威话语的解构中，后现代主义转向对“一切将成”之生成

性过程的关注，关注个体生命充满可能性与创造性的生活世界和生命历程，主
张克服本质主义以确定性的符号统摄不确定性的生命实践之虚无期望，认为

个体生命处于无限的生成、创造过程之中。
（四） 总体性的颠覆———关注差异性

本质主义在对共性本质的强调中试图消融个体生命之间的差异，将其归

结为同一的、均质的、封闭的抽象存在。 不同于西方现代性对差异的“打压”，
后现代主义则对他者的相异性表示肯定。 后现代主义在对现代性的审慎中将

矛头指向总体性的宏大叙事，否定这种吞噬个体性和差异性的极权化的理论

模式，试图用差异对抗总体性哲学。 怀特海（Ｗｈｉｔｅｈｅａｄ）直指“划一的福音”的
危险性，视差异为人类精神冒险之旅的“驱动力和原材料”。 福柯指出，西方文

明危机之重要原因就在于“回避我们现实的差异”，希望人们意识到“我们的理

性是话语的差异，我们的历史是时间的差异，我们的自我是面具的差异”。［６］利

奥塔（Ｌｙｏｔａｒｄ）在对总体性宏大叙事的批判中“向统一的整体开战” ［７］，试图为

差异性的合理性正名。 后现代主义在对总体性宏大叙事的批判中转向对个体

性和差异性的关注，反对普遍化的秩序、总体性话语对个体生命的压制，主张摒

弃这种致使“世界的平庸”和“风格的凋零”的“同一逻辑”，强调以“差异逻辑”来
把握事物的异质化和多样性，关注个体生命之间的差异性、多样性与开放性。

　 　 二、 聚焦个体：后现代主义视域下的个体生命画像

后现代主义在对现代性的“划界”中试图将传统哲学抽象出来的“异化的主

体”复归生活世界之中，同时赋予我们理解生活世界中作为个体而存在的具体的

人一种独特的诠释视角，后现代主义视域下的个体生命彰显着别样的精神品性。
（一） 个体生命的非理性

“就思维过程而言，非理性是理性认识的先导和契机……就认识形式而
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言，非理性形式是理性形式的辅佐，是进取性、创造性认识活动不可或缺的手

段。” ［８］理性和非理性的生成、发展也表征着人类精神的变革，其中理性多居于

主导地位。 当理性被高捧至时代舞台中央，并将“严酷的奴隶状态强加于每个

人”时，个体生命在理性的“独唱”中陷入扁平化、抽象化的困境。 后现代主义

转而崇尚非理性，以期释放被理性霸权所遮蔽的自然生命始源力量，拯救异化

为理性附庸的灵动的生命。 个体生命的非理性是指抛开知识与理智、逻辑与

推理等思维意识，追求或然的、非逻辑的诸如想象、欲望、情感、意志等生命表

达方式，是每一个个体生命与生俱来的创造的根基和超越的内驱力。 面对后

现代主义对非理性的推崇，我们应辩证地看待理性与非理性的内在关系，避免

深陷绝对拒斥理性或绝对推崇非理性的极端化思想，应充分意识到个体生命

的发展历程并非合逻辑、有秩序的简单线性累积的过程，而是交织着非连续

性、无序性、复杂非线性的流变过程，在对非理性之内在力量的关注中，避免理

性霸权对个体生命的僭越和人性的异化。
（二） 个体生命的共生性

怀特海以“融摄”解释万物如何彼此互联：“正是因着融摄，万物互即互入，
我们影响他人，也被他人所影响。 ‘我们与其说存在，不如说是共在。’与其说

是独生，不如说是合生。” ［９］后现代主义将个体生命视作“关系中的自我”，倡导

以主体间性消弭自我与他者之间的抵牾。 后现代主义视域下的个体生命关系

并非外在的、偶然的、派生的，而是内在的、本质的和构成性的。 从历时态的角

度来看，人的生命是一个文化与历史、精神与意义的共在体，在物种进化和精

神升华的交叠中迈向新的文明，个体生命的历程总是牵涉过去、包含现在、指
向未来，个体生命的历史演进离不开生命经验与智慧的沉淀与薪传，个体生命

的现时经验也深刻地影响着自身和群体生命的未来。 从共时态的角度来看，
个体生命在与他者、他物的联系中建构着自身的存在，实现着个体与“类”的融

合，个体生命向“类生命”的跃迁。 可以说，生命是一种共生性的存在，以个体

生命为纽带交织缠绕在过去、现在、将来的时间场域之中，联结着主体间的生

命关系，生命在共时态与历时态的有机融合中才能走向自由和谐的“类生命”
境界。 后现代主义主张超越二元对立、自我关涉的狭隘视野，以人与自然和谐

的“家园感”和主体间温情的“亲情感”取代掠夺与控制的欲望，消解“人类中

心主义”和“极端个人主义”的迷途狂想。 建设性后现代主义强调“对一切存

在、尤其是人的存在作一种关系性的、生态性的理解” ［１０］，主张在尊重、融合的

基础之上达到和谐共生、持续发展的状态，个体生命通过他者、他物来自我确

证，个体生命是置身于关系网络的共生性存在。
（三） 个体生命的生成性

现代本质主义思维的根本性弊端在于试图将人同人的世界割裂，从而便

于人们用理性去洞悉与个体生命相对峙的世界及其运行的“本质规律”，并将

其视作规约个体生命的金科玉律。 “人能够达到的境界，这在本质上是不可计

算的。” ［１１］后现代主义反对本质主义“静观”个体生命的僵化思维，将人从“确
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定性的存在”的桎梏中解救出来，认为人并不存在“前定本性”，而是未特定化、
未完成的、开放性的“可能之在”。 个体生命在时间里流变，并不存在永恒章程

和精准算法。 正如格里芬（Ｇｒｉｆｆｉｎ）所说：“未来与现在并不是和过去与现在那

样，以一模一样的方式发生着内在联系，因为，这种暗含着把未来按过去的样子

安排的观点会拒斥自由。” ［１２］生命的流变并非时间工厂里复刻标准件的机械流水

线，朝向生命“范本”的临摹也难以描绘出生命的旖旎景象。 后现代主义推崇创

造性的活动，怀特海指出“‘生成过程’是一种走向新颖的创造性的进展” ［１３］，福
柯认为人所要做的“不是去发现自己，发现秘密的内在本质，而是去不断地创造

自己，将自己造就成一个自主的主体” ［１４］。 格里芬指出：“我们是‘创造性’的存

在物，每一个人都体现了创造性的能量，人类作为整体显然最大限度地体现了这

种创造性能量（至少在这个星球上如此）。” ［１５］ 后现代主义视域下的个体生命不

再囿于现实性、确定性的枷锁，而是被赋予更多创造性的生成空间，在“去找另一

条路”的创造与生成中从“被动的享乐接受者”走向能动的价值创造者。
（四） 个体生命的不可尽述性

德勒泽（Ｄｅｌｅｕｚｅ）和伽塔里（Ｇｕａｔａｒｒｉ）以“块茎”喻指解辖域化、不规则的非

层级化的开放系统。 “块茎状思维模式”在“侧生”与“迂回的分支”中破坏既定

秩序，呈现出开放性、多元化、差异性及非地域化的指向。 后现代主义崇尚这种

开放、多元的思维方式，主张文本释义的多重性和解释的无限性，主张摒弃由单

一理念阐释文本、观照世界的封闭、僵化的思维模式。 后现代主义视域下的个体

生命并非止步驻足于自然“作者”的初始设定，而是基于自身独特的理解与诠释

不断生成的。 加达默尔（Ｇａｄａｍｅｒ）视人为理解的存在，同时这种理解“并不纯粹

是重复同一事物的活动” ［１６］，而是隐含着不确定性和不可尽述性。 基于镶嵌在特

定历史性之中的“先入之见”和不可通观的解释视角，每个人对生命的理解不尽

相同，生命寓于人身之中，但人类对生命的了解始终是有限的，难以用精辟的语

言、确切的表达、准确的公式来穷尽生命的奥秘。 后现代主义视域下的个体生命

是不可尽述的，现实的目光与言语难以尽述困扰人类已久的“斯芬克斯之谜”，
每个个体都是独特的生命存在，潜藏着无限的发展可能，同时也都是生命文本

的演绎者和解读者，在对生命奥秘的探索中呈现出异彩纷呈的生命故事。

　 　 三、 走向“个体生命在场”：后现代主义视域下的生命课堂建构

教育是直面生命的活动，理想的教育旨在基于生命、循于生命、达于生命，
可以说，生命是教育的真正尺度。 教育所直面的是一个个独特而灵动的生命

个体，对个体生命之意蕴的理解与把握是教育实现对个体生命润泽之必要前

提。 课堂作为教育润泽生命的重要场域，旨在实现“生命在场”的生命课堂理

应智性审思后现代主义视域下的个体生命特性，在对个体生命特性的合理把

握中优化课堂教学，从而使课堂充满生命的气象，焕发生命的活力，实现“个体

生命在场”之美好课堂愿景。
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尔所言：“在同他人说话的时候，我们不断地进入到他人的思想世界；我们吸引

他，他也吸引我们。” ［２０］这种朝向他者敞开的开放态度是促成主体间双向理解、
精神融汇的课堂交往的必要前提，是形成主体间“共生共荣”的课堂生态的重

要保障。 因此，生命课堂的构建应注重培育个体的“觉他意识”和“容他思维”，
引导个体生命朝向他者而敞开自我，为实现主体间朝向彼此开放的、“生命在

场”的言说与倾听奠定基础。
另一方面，生命课堂应构建“交响式沟通”的学习共同体，达成主体间“共

生共荣”的课堂愿景。 课堂交往在主体间的对话中展开，后现代主义者的对话

是“一种人际发生的过程” ［２１］，是达成主体间“视域融合”的重要途径。 因此，
生命课堂应秉持着开放性、包容性的对话原则，鼓励并接纳学习者关于同一事

物的多重理解，构建“交响式沟通”的学习共同体，在主体间“视域融合”中实现

多元声音交响、谱写灵动生命乐章，在充盈活力与温情的课堂交往中构筑出

“没有人拥有真理而每个人都有权利要求被理解的迷人的想象王国” ［２２］，从而

实现对话的“无限展开”，帮助个体意识到课堂是“我们”共同成长的精神殿堂，
在“共生态”的课堂交往中达成主体间的情意交融、精神共契、智慧共享。

（三） 立足个体生命之生成性，彰显教学设计的开放性与创造性

怀特海视“现实事物的共同体是一个机体，但它又不是一个静止的机体，
它乃是生成过程中的一种不甚完善的状态” ［２３］，同时这种过程“在本质上是创

造的”。［２４］课堂教学作为直面个体生命的活动，是“动态的生命体”，课堂教学

应顺应个体生命的生成性，以灵活性和创造性的教学设计，营造出情景化、可
再生性的课堂生态，走出教育僵化之壁垒。

一方面，教学设计应坚持适度预设，为个体生命成长“留白”，营造出“海阔

凭鱼跃，天高任鸟飞”的开放、宽容的课堂氛围。 后现代主义视域下的个体生

命并非拘泥于既定的“原初本性”，而是不断生成的、富有创造性和审美旨趣的

具体存在。 过度的限定与规训阻挡着个体生命通向自由精神之通衢，致使精

神生命逐步枯萎。 个体生命存在于对美好生活的自由向往之中，以不断超越

的“乌托邦精神”朝向“未知之地”前行。 教学设计应尊重个体生命的生成性，
以灵活的教学实践自如应对课堂情境的变化，追求充满生长气息的“可能课

堂”而非一味地固守着预设的“完美课堂”，在个体生命自由生成、创造的涡流

中同“控制、预测、操纵”的机械教育观决裂，使生命课堂朝向教育的“美丽风

险”开放，释放学习者的无限可能。
另一方面，生命课堂的教学活动应在教师的创造性教学的基础之上，激发

学习者自我塑造与创造的内在精神力量。 创造性教学是相对于“操作性教学”
而言的，其目的不仅在于实现有效教学，更重要的是提升个体生命的创造力。
因此，生命课堂的教学设计应创设灵活开放的教学情境以鼓励学习者主动参

与课堂，唤醒个体生命发展与创造的内驱力，发展个体生命可持续的认知与创

造能力，引导个体生命将课堂所学进行再迁移、再创造，从知识学习者转变为

价值创造者，进行生命能量的持续拓展，在潜能释放、自由生成的生命课堂中
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自主选择、勾勒生命发展的可能图式，以提升个体生命面对变动不居的世界的

适应力与回应力，从而回归教育作为“一种拥有最高不确定性的智慧行动” ［２５］

的本质，显现出每一个个体充满活力与创造性的生命灵性。
（四） 理解个体生命之不可尽述性，突显审美导向的课堂评价

面对封闭的总体性思维，后现代主义更强调多元性和差异性，例如利奥塔

的“纷争哲学”就是“保存差异而不是压制差异；它追求理性的多元性而不是一

种单一的理性” ［２６］。 正是因为个体与个体之间存在差异，而且这种差异是无法

穷尽的，人的生命才呈现出复杂的、不可尽述的特点。 后现代主义视域下的个

体生命是一种面向可能敞开的非给定性、不可预见的独特的“能在”，面向个体

生命而展开的生命课堂也应洞见生命之不可尽述性，尊重个体生命的独特性

与差异性，立足生命的多维性与复杂性，以鉴赏式、引导式的评价，充分发挥课

堂评价的育人功能。
鉴于此，生命课堂应以审美的眼光去看待个体生命之间的差异及其发展

的不确定性，形成因材施评、以评促教的发展性课堂评价观。 从课堂教学的视

角去理解，差异即“多样化，意味着不同的思维方式、不同的学习风格：直觉的、
感知的，图像的、语言的，归纳的、演绎的，线性的、非线性的，外向的（同他者合

作）、内向的（反思型），等等” ［２７］。 个体生命之间的差异正是课堂彰显活力的

基石，审美导向的课堂评价即以欣赏的态度去看待个体生命的差异，以关怀的

态度去促进个体生命的发展的引导式评价，从而为个体生命的发展预留诗意

的想象空间。 然而，“在传统的教育思想中，学生的‘学习’被定义为‘进展’，
教育就是按照预设的路径朝着固定的教育目标推进。 在这里，教师倾向于把

‘差异’视为‘偏差’———特定的学生不符合特定的标准，教师借助特定的标准

来处置这种差异。” ［２８］面对人这种发展中的“能在”，课堂评价不应简单地以一

种“欠缺”的统一标准去衡量个体与标准之间的偏离程度，而应以发展性评价、
多元化评价去“看见”每一个个体生命的进步。 教师应以审美的态度超越基于

标准的评价技术，形成基于美感的评价艺术，自觉涵养以评价促发展的评价智

慧，通过课堂评价引导个体生命欣赏自我、激发潜能，在开放的评价系统中引

导个体生命拥获发展之无限可能。
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【伦理与道德】

生命敬畏感的应有之义及其培育路径*

刘 济 良 马 苗 苗

摘 要:对生命的敬畏感是作为万物灵长的人所独具的特性，是人这一生命生存与发展的本源要求、行动与实践的
伦理依据。教育作为基于生命、为了生命、发展生命的事业，关涉人的生命敬畏感理应成为教育内在的价值逻辑。
然而，现实中功利思潮的涌动使得对生命的敬畏感在人的精神贫困中走向消解; 利己主义的张扬弱化了人的生命

敬畏感; 美善德性的遗失消弭了人的生命敬畏感。面对人对生命的敬畏感弱化的现状，教育应当对其予以关注与
培育，注重对人的精神世界的充盈，引领人在精神丰富中感知生命可敬; 关注人“类生命”的发展，指引人在“类存
在”状态中体认生命可贵; 涵养人的美善道德，促使人在内心恪守敬畏生命的准则。
关键词:敬畏; 人; 生命; 教育

中图分类号: B82 文献标识码: A 文章编号: 1003－0751( 2022) 02－0094－07

生命伦理学家阿尔贝特·施韦泽指出: “只有
人能够认识到‘敬畏生命’，能够认识到休戚与共，
能够摆脱其余生物苦陷其中的无知。”①人方知敬
畏，敬畏感是立足于人的生命本身的特性，它的存在

是人之生命发展臻于美善、整全、卓越的动力。时代
的飞跃式发展，丰富了人生存的物质世界，也使人摆

脱了蒙昧无知的生命状态。然而，“这是一个伟大
的时代，也是一个欲望的时代; 这是一个敬畏的时

代，也是一个放肆的时代”②，现实中，有人在放肆中
罔顾了内在的敬畏感，也有人在欲望中抛弃了“有
所不为”的虔敬姿态。习近平总书记在讲话中多次
强调“心存敬畏”的重要意义，提出干部应当“敬畏
人民、敬畏组织、敬畏法纪”③。新冠肺炎疫情的全
球肆虐，使全人类重新审视敬畏生命的重要意义与

价值。人类知敬畏、守敬畏，是创造美好生活的人性
基础，是实现美好社会的关键支撑，是引领时代稳健

迈进的重要保障。因此，探究人的生命敬畏感是新
时代发展与跃迁之中亟须思考的话题，是当今身处

后疫情时代的人类在生存与发展中需要坚守的生命

伦理，更是以培养生命、发展生命、完善生命为价值
指归的教育在当前需要思索的问题。

一、存敬之理:关涉人之生命敬畏感的应有之义

人性的丰富需要敬畏的在场，人的发展需要敬

畏的观照，除人之外其他生命的存续同样需要来自

人的敬畏。因此，生命与敬畏间存在不可分割的必
然联结。那么，教育作为关乎生命的事业，促进人之
生命敬畏感的持存也理应成为其内在的价值逻辑和

基本目标。
1．生命与敬畏之间存在关联
“有两样东西，我们愈经常愈持久地加以思索，
它们就愈使心灵充满有加无已的景仰和敬畏: 这就

是我们头顶的星空和心中的道德律。”④康德认为敬
畏自然和敬畏规则是人生命存在的常态，敬畏感是

人的生命生存、发展与完善最本源性的要求。正是
人的生命内含的敬畏感才使人得以摆脱动物性的自

然本能，不盲目追求自我欲求的满足，以谦卑、谨慎、
负责、崇敬的姿态面对生活、面对其他生命体。施韦

收稿日期: 2021－11－08
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泽指出生命与敬畏间存在必然关联，创造宇宙万物

的自然并不懂得敬畏生命，反而会毁灭生命。人则
不同，人的生命意志使人意识到一切生命的可贵，懂

得敬畏一切生命。反刍施韦泽的观点，我们可以看
出敬畏生命之于人、之于其他生命的必要性。一方
面，人的生命必然需要敬畏的在场。敬畏使人区别
于自然界的其他生物，敬畏的情感是专属于人的情

感，敬畏的品格是人独有的生命品性，人也由此成为

有良善德性、理性认知、丰富情感的个体生命。因
此，人因有所敬畏而将外在的伦理规范内化到自身

实践中，升华自我的价值观念，充盈自我的精神世

界。可以说，生命的敬畏特性使人成为人、成为超越
动物性的“超生命的生命”，使人成为丰富、整全之
人。另一方面，人必然要敬畏一切生命。施韦泽强
调生命与生命间存在必然的联系，对其他生命的尊

重、关爱、负责与对人本身的尊重、关爱、负责是同时
产生的。因此，敬畏一切生命是人不可或缺的价值
坐标和内在使命。人源自自然界，自然界的其他生
命是人的生命生存、发展、完善不可或缺的重要保
障，人与自然界的非人生命是相互依存的命运共同

体，失去了其他生命也就意味着失去了人本身。从
一定意义上说，生命敬畏之敬在于敬一切生命的神

圣与可爱，敬人的生命内在的崇高与可贵; 之畏在于

畏人自我生命的渺小与孱弱，畏茫茫宇宙的隐秘与

庞大，畏人自身对自然必然而又恒久不绝的依存。
2．生命敬畏感是人独具的生命特性的要求
“敬畏”的含义不能同人与动物兼有的“畏惧”
简单对等。动物因有畏而有所不为，人则因有畏而
有所为。动物是有畏无敬，人则是由敬生畏。对于
人来说，“‘敬’与‘畏’的关系往往是无‘敬’则无
‘畏’，有‘敬’则自然‘畏’”⑤。因此，单一的畏惧是
人与动物共有的、出自生物本能的一种情感体验，而
敬畏是人独具的生命特性，是人知其所为、所不能为
之界，究其为何生、如何为之意的伦理依据。敬畏使
人超越动物性，成为“厚德载物”的人性丰富之人。
哲学家赫舍尔主张“敬畏不只是一种感情”，“它也
是一种理解方式，是对比我自身更伟大的意义的洞

察”。⑥就此意义来说，生命敬畏感是隶属于人的生
命特性，它指向的是人的生命发展到一定阶段形成

的有所敬畏的心理状态与敬畏一切生命的价值坐

标，它指向人负责地、超功利地、虔诚地、心怀敬意地
对待一切生命的态度，它烛照人的内在生命与外在

生命、内在生活与外在生活。持敬畏、知敬畏使人的
行为指向对自我自然生命的保存与发展、他者自然
生命的尊重与呵护、自我精神生命的眷注、自我价值
生命的充盈、自我智慧生命的省察。它使人意识到
自我生命与他者生命的联系，心怀对他者自然生命

与自我自然生命的怜爱与敬重，促使人孜孜求索生

命意义的崇高、精神生活的丰富、内在人性的美善、
有限生命的超越。这正契合了赫舍尔所认为的，敬
畏是对“更伟大的意义”有所洞察。舍勒也曾指出，
“我们一旦关掉敬畏的精神器官，世界就立即变成
一道浅显的计算题。只有敬畏才使我们意识到我们
的自我和世界的充实与深度，才使我们清楚，世界和

我们的生活具有一种取之不尽的价值财富”⑦。一
个失敬之人很难意识到生命的可爱与可贵、崇高与
神圣，他也将陷入虚无与荒诞之中。因此，生命敬畏
感使人能够自主理解自我与其他生命的价值、意义、
联系，能够以超越的态度对待自身生命的发展，以虔

敬的姿态同宇宙间其他生命和谐共存。
3．生命敬畏感的价值所在
人的生命敬畏感是人之发展“成人”而非“非

人”的基本质素。人类实践活动的有序开展离不开
敬畏的在场。敬畏使人行有所止，澄明“为”与“不
为”的界线，虔敬对待自我和其他鲜活灵动的生命
体，自觉维护和谐美好的社会关系。敬畏使人自主、
自觉充盈生命内在的精神世界，追求灵魂的高贵与

丰盈。人要长存生命敬畏感，生命教育必不可少，
“生命化的教育，敬畏生命显然是第一要义”⑧。教
育理应关涉人的生命敬畏感，促成人之生命敬畏特

性的保存、发展、完善。同时，教育作为人的实践活
动中不可或缺的重要内容，作为社会和谐发展的关

键组成部分，作为观照人的知、情、意、行多方面发展
的人文实践，理应担负在“成人”的活动中关涉人的
生命敬畏感，注重对人之生命存在与发展的根

基———敬畏特性的保存，培养知敬畏、持敬畏的生命
个体，使敬畏扎根于每个生命深处，引领人在对生命

的敬畏中延展生命的宽度与深度，体察生命的渺小

与伟大，从而为人之生命的良善、卓越、自由发展奠
定坚实的基础，为和谐美好的社会发展提供保障。

二、失敬之因:对现实中人的生命敬畏感弱化的审视

“畏则不敢肆而德以成，无畏则从其所欲而及
于祸。”⑨人有所敬畏，才能守住生命的良善。当前，
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我国青少年自杀、他杀等轻视生命、伤害生命的现
象，昭示着当代人的生命敬畏感处于弱化的境地。

1．功利思潮的涌动消解了人的生命敬畏感
古代巫觋文化时期，人认为“万物有灵”，将外

在于己的事物人格化，使其成为具备精神性的神圣

存在，将天与地尊奉为天神与地神，并心怀对天、地
的敬仰。从一定意义上说，这种赋予外在的异己力
量以神秘灵性的行为是人拥有生命敬畏感的重要表

征，而这种敬畏源自人的精神生命。人在对天地的
崇拜中与世界建立精神联系，寻找精神生命生长的

寓所，而非仅满足于自身自然生命的保存与延续，也

正是人的这种精神性和对精神生命的自主建构使人

葆有内含于生命中的敬畏情感。然而，随着社会的
繁荣发展，外在世界的神圣感被消解，人的生命敬畏

感也被放逐在繁华的物欲世界中。海德格尔对这一
社会现状洞若观火，他认为现代世界是一个没落的

世界，现代化的人类社会看似繁荣，实则贫困，个体

的精神世界在繁荣的物化世界中呈现的实则是一片

贫瘠。人尽管能够获取未来占有物质的能力，但也
陷入时代的浮躁之中。人的物性越凸显，人性越凹
陷，生命的敬畏感也越深陷物质的囹圄。
有研究表明，“敬畏使人偏爱精神产品”，“相比

于选择享乐目的地如海地作为旅游地，诱发敬畏情

绪的个体更愿意选择去西藏旅游，因为西藏作为佛

教的‘首都’，是很受欢迎的精神目的地”。⑩施韦泽
也曾明确指出: “敬畏生命的信念提醒他们不要片
面地只为摆脱物质困境而努力，而要求他们考虑，更

多地把人性、内在自由和其现实生活状况统一起
来。”瑏瑡可以说，人的生命敬畏感与人的精神生命密
切相关，人的生命敬畏感激发人对精神世界的向往，

人拥有的精神生命促进人之生命敬畏感的保存。当
人立足于精神层面而非物质层面思考生命、生活、人
生等问题时，人向内生发出难以控制的敬畏情感，人

在这种情感的基础上发展出生命内在的敬畏特性，

并创造出专属于人的精神文化。诸如哲学、宗教、神
学等，一定意义上多源于人的敬畏感。当前，教育在
某种程度上将外在的数字与文字量化出的结果标注

为人们获取物质享乐的资本，而不是在内在精神世

界的观照中引领个体体悟生命崇高、提升生命价值、
丰富生命意义。人对形而下的物的关注遮蔽了对生
命内在敬畏感的观照，漠视了对生命神圣感与崇高

感的体悟。物化的人在对物质的索求中失却了坚守

生命敬畏感的重要质素———精神。现实中一些青少
年以残害同窗生命、轻践自身生命等极端放纵的方
式来达成自身物质、利益、荣耀等欲求满足的行为，
暗示了人的生命敬畏感消殒于功利思潮之中。

2．利己主义的张扬弱化了人的生命敬畏感
农耕时代的人持有对自然的敬畏，自然被人视

为神秘的、难以把握的存在。随着时代的发展，自然
被解蔽的同时也弱化了原初的神秘与神圣，手握科

学与技术利器的人不断征服自然、改造自然，书写着
“人定胜天”的历史篇章，但也陷入“狭隘人类中心
主义”的漩涡，人的敬畏在以人为唯一尺度的准则
中变得黯然失色，人类掠夺有限的自然资源，破坏和

谐的生态环境，触碰自然的承载底线。普罗泰戈拉
主张: “人是万物的尺度，是存在的事物存在的尺
度，又是不存在的事物不存在的尺度。”瑏瑢他认为一
切事物以人为尺度，人是一切事物存在的依据，在这

一理念的指引下，“人类中心主义”思想开始萌芽。
从一定意义上说，“人类中心主义”是人类文明发
展、经济繁荣、社会进步的重要力量，在“人类中心
主义”的鞭策下人的生命能动性得以发展，人将“自
在自然”变成“自为自然”，将“自然环境”变成“环
人之境”，这是人能够“胜天”的确证，但也造成人对
“人定胜天”的曲解。被“狭隘人类中心主义”主导
的个体，自我欲望不断膨胀，易以自我层面的利益主

导自身行为，漠视其他生命体的存在。现实生活中
大学生残暴虐待动物的行为、校园频发的霸凌事件
等，彰显着人的生命敬畏感在唯我至上理念的影响

下弱化甚至缺失。偏狭的自我中心主导个体的行
为，决定着个体对其他生命的态度和对自我抉择与

实践的正确认知与责任意识。由此，以自我唯尊的
人，在不恰当的过度自爱中失去了对其他生命的怜

爱之情，甚至践踏其他生命，失却了对一切生命的悲

悯与关爱，失去了属人的敬畏特性。回望社会现实，
当前不同国家应对新冠疫情的防控措施彰显了其对

待生命的态度与立场。其中，国外一些国家以“群
体免疫说”来应对新冠疫情，诸多处于弱势的生命
个体由此遭受新冠病毒的威胁，接受高水平的医学

治疗演变为部分群体的特权。这显示出其利己主义
理念的张扬和“敬畏一切生命”理念的缺失，这种区
分生命价值等级和否认其他生命意义的观念折射出

人道的缺失和敬畏的离场。
施韦泽反对将人视为世界的唯一中心。他认
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为，“对生命的神圣价值的这种主观随意的划分，正
是那些肆意践踏和杀戮人的生命的暴行和战争的最

深层的根源。要想彻底消灭战争，就必须死守‘生
命是神圣的’这一价值防线”瑏瑣。当今世界面临的
生态危机、资源危机、紧张的国际关系等，显示了人
的生命敬畏感在狭隘的人类中心主义主导下走向迷

失。施韦泽强调人与其他生命体同等重要，人与其
他生命体是休戚相关、互依互存的联结体。2021 年
10月 12日，习近平总书记在《生物多样性公约》第
十五次缔约方大会领导人峰会上发言时强调，“‘万
物各得其和以生，各得其养以成。’生物多样性使地
球充满生机，也是人类生存和发展的基础”，“我们
要深怀对自然的敬畏之心，尊重自然、顺应自然、保
护自然，构建人与自然和谐共生的地球家园”。瑏瑤当
人类唯我独尊、利己至上时，对自然界其他生命的尊
崇与敬重就会被消解，就会在“无他”“利我”的理念
中丢弃生命发展需要依循的敬畏伦理。于是，坚信
“人定胜天”的人，以一己私欲将非人类之外的存在
物拒斥在人的伦理关怀之外，将除我之外的自然生

命视为可随意宰制的对象; 此时，人的实践活动也多

倾向于关注个体层面的成就、获益，以致失却了本有
的对自然生命所持有的崇敬与畏惧，漠视了非人类

甚至是非我之外的生命个体存在的价值，同样也消

解了人对自我生命的观照与善待，人成为胜天的

“超人”，但也异化为失去敬畏感的“非人”。
3．美善德性的弱化消弭了人的生命敬畏感
现代科学技术促进了人的发展，科学方法的运

用提升了人的生产效率与质量，科学思想的形成使

人善于逻辑辩证与理性思考，科学精神的涵养使人

向学、求真。人可以借助科学去正确、理性地认知大
千世界、丰富生活世界、提升生命质量，但不能仅驻
足于求真的世界，还应追求向善、向美的世界。因
此，人不仅要通过科学来把握世界、发展自我生命，
还要致力于通过美善德性的拥有、人文精神的张扬，
来确证自我生存与发展的行为坐标，促进生命真、
善、美的整全发展。而人的德性则与敬畏天然地联
结在一起，“敬畏感是人类在生存与演进的过程中
逐渐形成的，是一种不可或缺的道德情感”瑏瑥。人能
够在向内的德性养成中形成约束自我行为准则的道

德规范，并将崇敬、谨畏的情感持守于自我生命之
中，始终葆有生命的敬畏特性。然而，当人的实践活
动大多或仅仅通过科学来指导时，唯科学至上的思

想就会导致本应兼爱科学和人文的实践活动，因偏

爱科学而仅用科学思维来指导，本应兼具科学性和

人文性的人偏爱选择理、工等科学性较强的专业。
因此，我们不难理解施韦泽说过的极具讽刺意味的

话:“人们似乎普遍相信，我们不仅在发明和知识方
面走在了前面，而且在精神和伦理领域也达到了一

个前所未有和再也不会失去的高度。”瑏瑦如今，新冠
疫情带来的全球公共卫生危机，也使人类不得不重

新审视当前科学进步的时代，科学与人文、知识与德
性的此消彼长以及由此带来的生存困境。
当唯科学至上的理念成为支配某些人行为的唯

一准则时，这些人就不免在对科学性的偏爱中遗忘

了对内在德性发展的观照，这样，人的知识水平越是

发展，人性中越是呈现出敬的黯淡与肆的张扬。现
实中，一些人“往往不承认在科技之外有更重要的
价值存在。例如，他们相信: ‘学好数理化，走遍天
下都不怕。’为什么要走遍天下? 不怕什么? 学好
数理化只是为了‘不怕’吗，会不会就算学好数理
化，还有一些可怕的东西? 人是不是应该怕点什

么?”“这些问题不在他们反思的范围里”。瑏瑧然而，
“人类之所以能够进入伦理世界，经由的是害怕而
不是爱”瑏瑨。“学好数理化，走遍天下都不怕”这一
理念的偏颇，暗示着人对科学价值的过度朝拜而削

弱了人的敬畏意识。因为敬畏不是外在于人的科学
性的知识，而是内蕴于人的生命智慧，是关乎人的道

德自律、自省的智慧，并贯穿于人的道德养成的全过
程。“一个真正拥有道德智慧的人，能够体验到自
身存在的渺小与孤单，懂得自己的生存价值是存在

于关系世界之中，因而心中常常心存对他人、他物、
自然宇宙以及人类自身的敬畏之感。”瑏瑩反观我们的
教育，利用科学的教学体系向社会输送了大量优秀

的科技人才，即便是人文性的道德教育，也多较为注

重科学知识的识记和教学方法的设计。然而，这些
被唯科学理念支配的活动“只限于向我们提供能够
使我们更多地控制事物的世界的知识，那么，它倒是

很可以用来增长我们的物质财富，却丝毫不能影响

我们的内在生活”瑐瑠。现实中那些弑师案、室友投毒
案、校园欺凌案等，在某些方面可以说是学校教育和
家庭教育过度偏爱科学与注重科学性的教育而忽略

了应有的人文向度，忽视了对人的内在德性的关怀，

罔顾了对人的道德生命的点化与润泽。如此，人的
德性贫瘠使得其生命内在的敬畏走向枯萎，丧失了
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德性的个体终会舍弃以谦敬的态度对待生命，无法

感同身受其他生命的独特与珍贵，难以在生命善美

的体认中彰显对生命的敬畏。

三、育敬之径:关涉人的生命敬畏感的思考

面对人的生命敬畏感弱化的境况，教育作为面

向人的生命开展的实践活动，作为人的生命发展必

不可少的组成部分，理应探索一条培育人之生命敬

畏感的可行之径。
1．充盈人的精神世界: 在精神丰富中涵养生命

的敬畏感

丰盈的精神世界是人持守生命敬畏感的重要表

征，它表现为人能够在精神世界中感知生命超越外

在功利的高贵之处，能够在精神追求的过程中体验

到一切事物的可敬之处。人会因精神追求而生发敬
畏的情感，也会因对功利的朝拜导致形而上的敬畏

感的迷失。外在的物质与利益无法代表人蕴含的生
命品质，过于关心自我的物质利益将会使人变成丢

失恻隐之心、羞恶之心，丧失生命敬畏感的“非人”
存在。因此，教育应关注外在于物的人，关注人内在
精神世界的丰腴，从而使人在精神生命的神圣与崇

高中持守内在的敬畏感。
一方面，引导人在“关心你自己”的过程中唤醒

生命的敬畏意识。苏格拉底呼吁人要认识自己，在
向内认识自己的过程中实现对自我内在灵魂世界的

关心，即“关心你自己”。“关心你自己”不是偏激的
利己主义，它意味着人自觉、自主地向内看那个有灵
魂、有德性的自己，而非向外看那些自己追逐并拥有
的外在物。柏拉图也强调人要对自己关心，“坏人
必定不是一个自爱者，因为，按照他的邪恶感情，他

必定既伤害自己又伤害他人”瑐瑡。可以说，对自己的
关心是人拥有生命敬畏感的体现。学会“关心你自
己”，就是学会观照自我内在的灵魂，关注自我精神
性的生命，自主同自己内在的心灵展开对话，省察自

身的不完满之处，追求生命境界的不断攀升。当人
能够“关心你自己”时，其所关心的不再仅是遮蔽内
在自我的物与利，而是将自己的关心转向精神世界，

在对高贵精神的追求中感知生命之崇高、生命之无
限、生命之神圣，从而持守生命内在的敬畏品格。因
此，培育人的生命敬畏感的教育应当引导人学会

“关心你自己”。这要求教师要时刻以自身对自我
的关心来潜移默化地影响学生对自我的关心，并向

学生深刻阐述“关心你自己”对生命的重要意义，使
得学生从外物的关心转向对内在精神世界的关心，

并从对自己生命的深层次关心中生发出对其他生命

体的关心。由此，个体的敬畏意识被唤醒，个体才能
避免成为被利益充斥的“物”，才能在对自己和对他
人的关心中体悟、升华生命价值，涵养敬畏情感，树
立敬畏意识，存有敬畏的生命特性。
另一方面，引导人在崇高信仰的追求中体悟生

命的可敬与可畏。在黑格尔看来，“人应尊敬他自
己，并应自视能够配得上最高尚的东西”瑐瑢。人的生
命敬畏感就在于人面对“最高尚的东西”时，产生敬
仰的情绪体验以及对高尚的向往与追求。培育生命
敬畏感的教育应引导人树立崇高的信仰，使人在有

崇高信仰的精神世界中体悟生命的可敬，懂得生命

的可畏。人之所以有信仰，就在于人不盲目停留于
物质层面的丰裕，人还追求精神的高贵。人对信仰
的追求是人丰富精神、观照灵魂、摆脱虚无的路径所
在。人能够在崇高的信仰世界中敬仰个体生命的神
圣与无限，明确个体生命存在的根据与价值，生发内

心的审慎与虔敬。因此，“信仰的一个重要特征就
是具有敬畏意识。这种敬畏意识来自于对确认的最
高价值的虔敬和崇奉”瑐瑣。信仰使人拥有崇高的精
神世界，追求超越物质生命的至真、至善、至美，敬服
生命的神圣与高贵。因此，教育应当在引领人追求
崇高信仰的过程中促成人对生命敬畏感的持守。

2．关注人的“类生命”: 在“类存在”状态中体认
生命的敬畏感

当今时代，人类生命主体性的张扬消解了人内

在的敬畏意识，人在自我的过度张扬和对他人、他物
的强势占有中极易成为孤立的单子式存在，人的

“类本性”逐渐隐退。所谓“类本性”，表现为“人只
能存在于同他人的内在一体性关系，也只能存在于

同外部世界内在统一性的一体关系; 而且这种一体

性关系不但构成人的有意识活动的对象，同时还是

人的自为活动所遵行的基本原则”瑐瑤。“类本性”意
味着人是一个既包含自我又包含他人的“类主体”，
人与他人之间是彼此共在、共存的统一体，人是群体
与个体的和谐统一。拥有“类本性”的人身处“类存
在”的生命发展状态之中，此时“人与人完成了本质
的统一、人与外部世界完成了本质的统一、人与自身
本质也完成了本质的统一”瑐瑥。人因“类本性”的拥
有成为“种生命”与“类生命”的双重存在，这种双重
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性使人追求“类的本质”，追求做人的学问。对于人
来说，“种生命”以成为“类生命”为价值指向，“类生
命”则规约人的行为准则，激发人的敬畏情感。人
对“类生命”发展的超越性追求，使人自觉敬重自我
与他者的生命，在尊重与关怀、开放与对话中与他
人、他物共处，而非一味地僭越。可以说，人的“类
生命”使人对万事万物皆有所敬，摒弃放肆的个人
主义，追求共存、共在的和谐之境。因此，培育个体
生命敬畏感的教育应当关注人的“类生命”发展，引
导人自觉将自己的生命定位于“类生命”，以“类”的
意识、“类”的情怀走向“类存在”的状态，体认一切
生命的可敬与可贵，从而将敬畏意识深化于心。
一方面，引导人在“民胞物与”的类情怀中涵养

对生命的敬畏感。正所谓“民胞物与，物为同类”。
应对全球新冠疫情的肆虐，中国人民正是怀着“类”
的情怀，超越地域、国家的圈囿，眷注全人类的健康
与幸福，开展了规模巨大的疫情防控阻击战，及时共

享防疫经验、防疫物资、疫苗研究成果等，竭力构筑
“人与自然生命共同体”“人类命运共同体”和“人类
卫生健康共同体”，彰显出敬畏生命的伦理观念和
道德秩序。因此，培育个体生命敬畏感的教育应当
引导人将自身的生命发展放置在与他人、自然、世
界、整个人类之中，在提升自我生命、满足生命发展
需求的同时，怀着“类”的情怀，将他人作为与我同
等重要的主体而非被无度占据的客体，自觉将“我”
与其他生命体联结在一起，敬畏与我共在、共存的其
他生命体。由此，在“天人合一”的“类”情怀中持
守、发展自我生命的敬畏感。在“类”情怀中，个人
将超越自我中心主义，以类主体而非个我化的主体

来与自然、他人平等和谐地共处、共在，尊重、怜爱、
肯定其他生命存在的意义与价值，在“类存在”的生
命样态中坚守生命内在的敬畏感，而非在单子式的

生命存在中放任自我对其他生命的放肆占有。
另一方面，引导人在“类我化”的人生观中持守

生命的敬畏感。当前应试教育使得学生个体生命
“类”的意识，在过度赋值的考试分数中被个我主义
侵蚀。极端个我主义的个体认为，“生活的内容及
过程都是‘我’的而非‘他’的; 是我拥有的东西就不
是‘你’的，是‘他’所拥有的东西就不是‘我’的”瑐瑦。
如此一来，人将自我的生命价值仅仅圈囿在个人层

面，人的生命敬畏感在“个我化”的人生观驱使下被
放逐。而“类我化”的人生观是指人“意识到自我的

生命与亲人、他人，乃至整个人类的生命都息息相
关。所以，在为人处事的过程中，不仅仅关注自我的
利益，亦把他人的存在与发展纳入考量的范围”瑐瑧。
当人通过教育形成了“类我化”的人生观时，人将以
主体间性的“类意识”超越主客二分的狭隘思维，将
认知到自己的生命追求与除我之外的他者生命联结

在一起，自觉将生命追求定位于超越性的类生命而

非本然的种生命层面。如此，在“类我化”的人生观
观照下，人将促使自我的人性价值从绝对个我转向

“个我与类我”的和谐统一，由此，人的敬畏感也将
在“类我化”人生观的引领下得以彰显和持存。

3．注重人的德性养成: 在美善德性中澄明生命
“为”与“不为”的敬畏界限
当前科学主义思潮的盛行使我们看到: “今天

的人类和古代人比起来，文明得多，聪慧得多，通过

学习获得的本领与知识也多，但是却在自然面前丧

失了基本的德性，丢弃了在世生存者应有的敬畏、谦
卑的生存姿态。”瑐瑨一些人虽拥有丰富的学识，却缺
少完满的德性。而德性与人的生命敬畏感息息相
关，“敬畏是道德的本体存在，是道德可能性的本
质”瑐瑩。道德的拥有关乎人之生命敬畏感的保存与
发展。追求道德完满和注重道德养成是人持守生命
敬畏感的显现。人的生命敬畏感，一方面为其德性
发展提供张力，另一方面也为其德性完备提供可能。
涵养人的美善德性是培育个体生命内在敬畏感的重

要举措。因此，培育生命敬畏感的教育应当注重涵
养人的美善德性，让人在德性完备中坚守生命内在

的敬畏准则，澄明“可为”与“不可为”这一彰显生命
敬畏感的界限。
一方面，以育德的教育来发展德性完满的有敬

之人。学校教育应当以育人统领教学，挖掘各科教
学文本中的道德教育资源，创设教学情境中的道德

教育契机，将智识的提升与德性的涵养贯穿于教学

始终，而非将道德教育视为思想品德课、道德教育课
的“专属义务”。只有每门科目彰显着教学的教育
性，个体才能在学习知识与掌握技能的同时，道德认

知、道德情感、道德意志、道德行为得到和谐整全的
发展。如此，人便能够通过科学性与德性兼顾的教
育自觉，时刻恪守内心的道德准则，虔敬仰望头顶的

浩瀚星空，习得生命应当坚守的敬畏伦理，发展成为

德性完满的有敬之人。
另一方面，以“主体性道德人格”的形成涵养知
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守敬畏的心性秩序。“主体性道德人格是基于内心
的自由，即为理性所控制的自由，它是我们向某种最

高的善归依的自由。”瑑瑠拥有主体性道德人格的人是
慎独的个体，他不再是单纯依托外在约束的有畏之

人，而是能够自主、自觉、自约、自由地依循价值标准
审慎行事的有敬之人。当个体生命拥有了主体性的
道德人格时，他便能够发展为进行道德认知、道德判
断、道德选择的自为主体，能够摆脱外在权威与规则
的限制和依赖，能够在自我抉择中严于律己，自觉在

向内自省中完成道德知识的内化、道德素养的提升、
道德品质的完备，自主形成“君子有所为而又有所
不为”的心性秩序。由此，人的生命敬畏感得以在
自我的道德自为中始终存留和不断发展，对宇宙间

万事万物的敬畏也将成为人内化于心、外化于行的
价值标准和伦理依据。因此，教育应当在涵养个体
“主体性道德人格”的过程中，引领人自主、自觉建
构知敬畏、守敬畏的心性秩序，从而使人自觉将敬畏
的明灯高悬于生活世界与生命体验之中。
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The Proper Meaning of Life Awe and Its Cultivation Path
Liu Jiliang Ma Miaomiao

Abstract: The awe of life is the unique characteristic of man as a primate of all things and the ethical basis of action and practice
as well as the original requirement for the existence and development of human life． As a cause based on life，for life and developing
life，the sense of awe concerning human life should be the intrinsic value logic of education． However，the rise of utilitarianism makes
the awe of life disappear in the spiritual poverty，the publicity of egoism weakens the awe of life，and the loss of virtue diminishes the
awe of life． Facing the situation that the awe of human life is losing day by day，education should pay attention to and cultivate the de-
velopment of the awe of human life． Focus on the fullness of human spiritual world and guide people to feel the awe of life in the spiritu-
al richness; Focus on the the development of " human life" and guide people to realize the value of life in the state of " human exist-
ence" ; Cultivate people's virtues and morals，and urge people to abide by the rule of reverence for life in their hearts．

Key words: awe; human; life; education
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教育现代化的中国逻辑：人的现代化视角

王金阳　 　 刘济良

　　摘　要：中国式教育现代化作为中国式现代化在教育领域的具体体现,兼具中国式现代化和中国教育现代化

的特征。 中国式现代化以人民为中心的核心价值导向以及中国特色社会主义教育的人民属性决定了中国式教育

现代化必然以人的现代化作为逻辑起点。 在中国式现代化语境下,人的现代化以思想观念的现代化为先导,以能

力素质的全面发展为支撑,以民族文化的涵育滋养为根基,以主体性的持续提升为核心。 因此,面向中国式现代

化,教育现代化要促进人的现代化,就必须强化对人的思想启蒙和思维培育,塑造与中国式现代化相适应的思想观

念;以人的核心素养和关键能力为目标导向,为中国式现代化实践提供能力支撑;深化对人的文化滋养,巩固中国

式现代化的文化根基;激发人的主体性和创造活力,培养具有主体意识的中国式现代化建设者。
关键词：中国式教育现代化;人的现代化;中国式现代化;中国逻辑

中图分类号：G521　　文献标识码：A　　文章编号：1003-0751(2025)11-0105-08

　 　 教育现代化是当今世界各国教育改革和发展的

潮流,也是我国国家宏观战略与政策的重要议题。
教育现代化没有固定的道路和模式,每个国家都需

立足自身国情与文化传统,探索符合自身发展需求

的教育现代化路径。 因此,中国教育现代化虽始于

对西方教育经验的学习借鉴,但并未止步于此,而是

在科学认识教育现代化根本规律的基础上,将马克

思主义与中国教育实际、中华民族优秀教育传统相

结合,成功探索出一条既有世界各国教育现代化共

同特征,又有中国特色的教育现代化道路———中国

式教育现代化。
中国式教育现代化具有鲜明的中国逻辑。 作为

中国式现代化的重要组成部分,中国式教育现代化

是以中国式现代化为引领的教育现代化[1] ,在具体

实践中遵循中国式现代化的价值逻辑和路径选择。
习近平总书记强调, “现代化的本质是人的现代

化” [2] 。 这深刻揭示了“人的现代化”在中国式现

代化中的根本性地位。 与西方现代化受资本逻辑主

导不同,中国式现代化是以人的逻辑为导向的现代

化,并以实现人的现代化为核心目标。 因此,人的现

代化蕴含着深刻的中国逻辑,同时也构成了中国式

教育现代化的逻辑起点。 基于此,本文从“人的现

代化”视角切入,在深入剖析教育现代化的中国逻

辑以及人的现代化的核心要义的基础上,探讨教育

现代化促进人的现代化的实践进路,以期为推进中

国式教育现代化理论与实践发展提供裨益。

一、实现人的现代化:中国式教育
现代化的核心逻辑

　 　 中国式现代化是中国共产党领导的社会主义现

代化,是物质文明和精神文明相协调的现代化。 中

国式现代化理论与实践的探索历程,进一步拓展了

马克思主义关于人的全面发展理论。 这就决定了中
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国式教育现代化必然以推动人的全面发展为出发点

和落脚点。
(一)中国式现代化:以人的逻辑为导向的现

代化

从人类文明发展的整体视野来看,现代化是一

个肇始于西方资本主义世界并逐步在全球扩展的历

史过程。 “18 世纪出现了蒸汽机等重大发明,成就

了第一次工业革命,开启了人类社会现代化历

程。” [3]生产力作为推动人类社会发展的根本动力,
构成了现代化的物质前提。 西方国家通过工业革命

确立了现代资本主义生产方式和制度,极大地提高

了社会生产力,开启了探索和实现人类社会现代化

的新纪元。 纵观西方现代化的兴起与扩展,西方现

代化始终内嵌于资本的生成、增殖与主宰逻辑,“西
方现代化道路的形成史实质上就是一部资本全球化

的历史” [4] 。 其在价值追求上一味强调物质性并将

物质性作为现代化的重要乃至唯一指标,最终结果

是人与物的关系被颠倒,人异化为资本增殖的工具。
因此,西方现代化虽然将人从“人的依赖”中解放出

来,但转眼又将人置于新的“物的依赖”之中。 在以

资本逻辑为轴心的现代化进程中,西方现代化面临

着“见物不见人”的现代性危机。
不同于资本逻辑驱动主导的西方资本主义现代

化,中国式现代化是以人的逻辑为导向的社会主义

现代化,它坚持人民至上,以人民为中心,追求的是

社会的全面进步和人的全面发展。 中国式现代化作

为“后发现代化”,虽然在时间序列上落后于西方现

代化,但同时也具有汲取西方现代化经验教训、规避

西方现代化道路弊病的后发优势。 资本与生俱来的

侵略性和内在限度使得西方现代化不可能成为世界

各国现代化的唯一道路[4] 。 随着西方现代化中“两
极分化”的弊病以及人被物化、异化的缺憾逐渐显

现,中国共产党在对西方现代性危机的深刻洞悉和

对中国现实国情的准确把握上,领导人民成功开创、
推进和扩展了以人民为中心的中国式现代化,创造

了人类文明新形态。
以人的逻辑为遵循是中国式现代化与西方现代

化最为根本的区别。 人的逻辑,即“人的生存发展

过程中所包含的内在要求、内在联系及其发展趋势,
所反映的是人的发展规律” [5] 。 纵观中国式现代化

道路的形成和发展,不难发现,中国式现代化正是按

照人的逻辑推进的现代化。 首先,在价值立场上,中
国式现代化坚持把实现人民对美好生活的向往作为

出发点和落脚点。 对美好生活的向往是人的生存的

基本诉求,反映了人的生存需要。 中国式现代化围

绕人的美好生活展开,通过在幼有所育、学有所教、
劳有所得、病有所医、老有所养、住有所居、弱有所扶

上持续发力,不断推动人的生活品质的现代化,满足

人民群众对美好生活的需要。 其次,在推进过程中,
中国式现代化始终按照人的发展规律进行推进。 中

国式现代化是中国共产党带领中国人民从“站起

来”“富起来”到“强起来”的历史进程。 人的发展有

其自身规律,就中国式现代化的历史推进过程来看,
“站起来”奠定了人的发展之基,“富起来”为人的发

展创造了充分条件,“强起来”推动人的发展进入新

境界[5] 。 因此,中国式现代化的推进逻辑与人的发

展规律具有高度的契合性。 最后,在发展目标上,中
国式现代化将实现人的自由全面发展作为最终目

标。 人的自由全面发展是马克思主义的基本价值追

求,也是中国式现代化的核心要义。 中国式现代化

坚持“五位一体”总体布局,统筹推进经济建设、政
治建设、文化建设、社会建设、生态文明建设,在满足

人民群众物质生活需要的同时,也注重满足人民群

众在政治、文化、社会、生态等各方面的需要,为人的

自由全面发展创造必要条件。
(二)人的现代化:中国式教育现代化的逻辑

起点

中国式现代化建设是经济、政治、文化、社会和

生态建设“五位一体”的系统工程。 教育作为社会

子系统之一而存在,内嵌于中国式现代化建设的整

体逻辑。 “在中国式现代化建设的总体格局中,核
心是创新,关键是人才,根本在教育” [6] ,中国式教

育现代化是中国式现代化的基础性战略支撑。
从教育系统外部看,中国式教育现代化以人的

现代化为原点和归宿[7] 。 作为中国式现代化在教

育领域的具体体现,中国式教育现代化兼具中国式

现代化的特征和中国教育现代化的特征,这一特性

从根本上确立了“人的现代化”在中国式教育现代

化中的逻辑起点地位。
中国式现代化是以人的逻辑为导向的现代化,

这决定了中国式教育现代化必须以人的现代化为逻

辑起点。 中国式教育现代化这一命题来自中国式现

代化,其“基本内涵必然是在中国式现代化基本内

涵中获得规定,二者具有逻辑一致性和本质共通

性” [8] 。 换言之,中国式教育现代化是以中国式现

代化为引领的教育现代化,中国式现代化的价值逻

辑和路径选择构成了中国式教育现代化的根本遵

循。 与围绕资本逻辑展开的西方现代化不同,中国
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式现代化坚持以人的逻辑为导向,以实现人的自由

全面发展作为最终目标。 人的现代化作为人的自由

全面发展的必经阶段,与人的自由全面发展在价值

和目标上具有本质的一致性,是实现人的自由全面

发展的必要前提和内在要求。 中国式现代化将人的

现代化摆在首位,“既是按照人的现代化逻辑推进

的,又是人的现代化的具体展现” [9] 。 基于此,中国

式教育现代化作为中国式现代化的理论映射和具体

实践,同样要以实现人的现代化为核心目标。
从教育系统内部看,中国特色社会主义教育以

人民利益为根本出发点和落脚点,具有鲜明的人民

属性,这同样决定了中国社会主义教育的现代化进

程必然以人的现代化作为逻辑起点和价值归宿。
2024 年,习近平总书记在全国教育大会上强调,建
设教育强国,必须牢牢把握教育的政治属性、人民属

性和战略属性。 人民属性是中国特色社会主义教育

的特质属性,也是中国特色社会主义教育与其他性

质教育的根本区别。 教育的人民属性要求“将人民

的利益放在首位,以人民为中心来思考和实施教育,
为了人民办教育,依靠人民办教育,办人民满意的教

育” [10] ,也就是始终将人作为教育的原点与归宿。
在现代化语境下,中国式教育现代化将人的现代化

作为逻辑起点是中国特色社会主义教育人民属性的

具体体现与必然要求,“实现人的现代化是捍卫教

育人民属性的核心议题” [11] 。 同时,对于坚守人民

属性与人民立场的中国特色社会主义教育而言,也
唯有将人的现代化视为目的、作为起点并置于首位,
才能真正实现教育现代化。

二、中国式现代化语境下人的
现代化的核心要义

　 　 人的现代化作为一个时空概念,具有鲜明的时

代内涵和国家特色,在不同的历史时期和国家地域

意味着不同的内容。 在中国式现代化话语中,“人”
是“现实的人”而非“抽象的人”,“现代化”是“适应

中国国情、符合中国特点、具有中国特色的现代化”
而非“西方模式的现代化”,这就决定了“人的现代

化”在中国式现代化语境下具有独特的核心要义,
即以思想观念的现代化为先导、以能力素质的全面

发展为支撑、以民族文化的涵育滋养为根基、以主体

性的持续提升为核心。
(一)人的现代化以思想观念的现代化为先导

人的现代化首先是思想观念的现代化。 思想是

行动的先导,思想观念的变革是推动人类社会发展

的先导性力量。 法国思想家帕斯卡尔形容人是一枝

有思想的芦苇。 人作为精神的存在和观念的产物,
具有独立思想。 因此,人之生命虽如芦苇般脆弱却

能够从自然界的束缚中解放出来,并超越其他生物

成为“万物之灵”。 思想与行动互为一体,统一于人

的客观存在。 马克思指出:“不见诸行动的思想,只
不过是人的影子;不受思想指导和推崇的行动,只不

过是行尸走肉———没有灵魂的躯体。” [12]思想是指

导人的行动与实践的“灵魂”,人的行为方式和行为

实践皆受思想观念的驱动。 现代化作为人的现代性

的对象化的实践活动,需要以现代化思想观念为先

导。 可以说,没有思想观念的现代化,就没有人的现

代化。
思想观念的现代化不仅对人的思维方式、生活

方式以及行为方式的现代化具有制约、支配和指导

作用,而且,更为关键的是,它能够通过使社会成员

形成与国家现代化相适应的思想意识和价值观念,
进而为国家现代化提供不可或缺的精神动力。 有学

者将现代化转型分为器物技能层次的现代化、制度

层次的现代化、思想行为层次的现代化三个方

面[13]5。 在这三者之中,最为关键的无疑是思想观

念的现代化。 原因在于,无论是先进技术工艺的学

习与运用,还是现代管理制度的执行与实施,都需要

与之相适应的社会心理基础。 或者说,只有具有现

代化思想观念的人,才能充分发挥技术工艺和现代

制度的功效与作用。 英格尔斯指出,如果人们“自
身还没有从心理、思想、态度和行为方式上都经历一

个现代化的转变,失败和畸形发展的悲剧结局是不

可避免的。 再完美的现代制度和管理方式,再先进

的技术工艺,也会在一群传统人的手中变成废纸一

堆” [14] 。 从世界现代化实践来看,西方国家通过文

艺复兴运动、宗教改革以及启蒙运动摆脱了自然、宗
教蒙昧状态,确立了科学与理性的思维方式,实现了

思想观念的变革,最终开启工业革命,率先走上现代

化道路。 反观中国早期的现代化实践,学习西方器

物文明的洋务运动与寻求制度变革的维新变法、辛
亥革命相继失败,其中一个重要原因就在于彼时国

民尚未冲破传统封建思想的牢笼。 可见,不从人的

思想观念着手而仅凭技术现代化或制度现代化,现
代化的实现就无从谈起。

(二)人的现代化以能力素质的全面发展为

支撑

能力作为人的本质力量的集中体现,不仅是人
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生存与发展的根本依托,更是一切创造性活动得以

展开的内在依据。 现代化体现为人的本质力量的对

象化过程,其前提条件是人要具备“化”的能力。 著

名教育学家顾明远指出,现代化的实质就是人类认

识自然、利用自然、控制自然(包括人类自身)的能

力空前提高的历史过程[15] 。 在现代化进程中,人
的能力问题日益凸显,能力提升已成为驱动各领域

现代化突破的重要内生动力。
人的现代化是人不断追求自身解放的能动的实

践过程,具有鲜明的实践性。 “对现代化道路的探

寻,需要在实践中展现个体改造世界的能力,而不仅

仅是在观念中去把握世界、解释世界。” [16] 如果说

思想观念是人的现代化的灵魂,那么能力素质则是

人的现代化的重要支撑,人只有全面提高自身素质,
全面发展各种能力,才能适应复杂多变的现代社会。
人的现代化关乎人的生存方式与发展状态的转型,
它“不只是一个口号,而是要求人具有现代化国家

发展需要的扎实的理论知识、崇高的道德品质、脚踏

实地的社会实践、与人为善的社会交往以及现代化

的个人技能” [17] 。 无论是人作为社会活动主体的

整体层面的现代化,还是对于个人而言的具体的现

代化行动,都以人具备与现代化要求相适应的能力

为基本前提。 在此意义上,人的现代化能否实现直

接取决于人的能力素质是否足以支撑人从传统向现

代的转型,能否适配现代生产生活、科技创新、社会

治理的多元要求。 此外,在马克思看来,人的自由全

面发展首先是作为人的目的本身的人类能力的发

展,“任何人的职责、使命、任务就是全面地发展自

己的一切能力” [18] 。 因此,人的现代化作为人的自

由全面发展的必经阶段,人的能力的全面发展不仅

是实现人的现代化的必要条件,更是衡量人的现代

化实现程度的重要标准。
就当前而言,与西方发达国家工业化、城镇化、

农业现代化、信息化串联式发展模式不同,中国式现

代化呈现“四化同步”的并联式发展特征,面临发展

时间高度压缩、发展任务叠加复杂、发展战略后发赶

超、发展挑战前所未有的现代化境遇。 与此同时,我
国经济已由高速增长阶段转向高质量发展阶段。 在

此背景下,人作为中国式现代化的实践主体,其能力

素质的全面发展被赋予了更为紧迫和重要的意义。
(三)人的现代化以民族文化的涵育滋养为

根基

马克思通过对“抽象的人”进行批判,将人的本

质确证为“现实的人”,并指出,“人的本质不是单个

人所固有的抽象物,在其现实性上,它是一切社会关

系的总和” [19] 。 由此,“现实的人”构成了人的现代

化的逻辑起点,人的现代化是“现实的人”的现代化

而非“抽象的人”的现代化。 所谓“现实的人”,即处

于一定社会关系和历史条件下的人,是在特定历史

发展阶段、特定社会制度并受特定民族文化传统影

响的人。 特定的文化模式是历史地创立的有意义的

系统,人据此将形式、秩序、意义和方向赋予其生

活[20] 。 文化是一个民族的根基所在,也是个体民

族身份的标识。 如果失去了文化,不仅民族的传承

与发展会面临断裂之危,个体也将陷入“无枝可依”
的生存困境。

人在本质上是文化的人[21] 。 同理,人的现代

化亦必然具有鲜明的文化品格。 以提升人的现代性

为根本任务的人的现代化虽然包含对传统的解构,
但并非与传统彻底决裂,而是要对传统进行健康的

延续和创新。 人的现代化根植于本民族历史文化之

中,并以独特的民族文化完成人的自我确证。 对于

中国这样一个面临西方文化价值体系冲击的“后发

现代化”国家而言,民族文化早已成为人的现代化

进程中保持自身文化身份的重要根基。 一方面,从
现代化的生发看,现代化根植于民族文化之中,文化

这一独立变项决定了不同国家将采取不同的现代化

模式。 而正是在马克思主义普遍真理与中国深厚文

化底蕴的结合中,我国开辟了一条“人的现代化”道
路。 另一方面,从现代化的过程来看,文化的本质在

于以文化人,在推动人从传统人向现代人转型过程

中发挥着基础性作用。 文化在潜移默化中对人的认

知、行为和思维方式进行塑造,为人的现代化提供强

大的精神动力,现代人的培育离不开文化的引导、教
化与滋养。

(四)人的现代化以主体性的持续提升为核心

主体性是人的本质的最高层次,也是现代人的

基本特征,传统人与现代人的根本分野就在于人的

主体性的发展程度。 传统农业社会,人作为受自然

和社会支配的客体处于“人的依赖”关系之中,个体

缺乏独立性和主体意识。 随着人类文明的演进,人
的主体意识开始觉醒,主体性不断增强,人开始以主

动的姿态和探索的精神认识世界,并能动地改造世

界。 在此过程中,人的主体性“把人从依附关系中

解放出来,摆脱了对他人、对社会的依附,成为独立

的存在” [22] 。 因此,如果说依附、封闭和顺从是传

统人的基本品格,那么具有自主、开放、创造等特质

的主体性就是现代人的精神内核,也是人的现代化
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的核心所在。
人的主体性构成了人类社会发展的原动力和现

代化进程的核心驱动力。 现代化作为人的创造活动

的结果和产物,始终需要以人的主体性解放和提升

为主体条件。 中国式现代化之所以强调现代化的本

质是人的现代化,在很大程度上正是源于对人作为

现代化主体的深刻洞察和对人的主体性价值的深刻

认识。 习近平总书记深刻指出:“社会主义是干出

来的,新时代是奋斗出来的。” [23] 中国式现代化的

顺利实现直接取决于人的主体作用的发挥。 与此同

时,在中国式现代化语境下,将主体性置于人的现代

化的核心地位,有着深刻的历史缘由与迫切的现实

诉求。 一方面,中国古代长期的封建宗法社会所建

立的森严的封建等级制度和纲常伦理使我国传统文

化带有明显的封闭、保守和依附色彩,压抑了人的能

动性和创造性,在一定程度上造成人的主体性的缺

失。 另一方面,教育作为人“直接以塑造和建构主

体自身为对象的实践领域”,本质上是对人的主体

性的培育过程[24] 。 然而,受传统工业化教育的影

响,我国的教育理论与实践曾长期存在“主体性缺

位”现象,忽视了学生作为教育主体的存在及其主

观能动性的发挥,导致人的主体性发展受到抑制,难
以充分展现出现代人所应具备的自主、开放与创造

的主体特质。 由此观之,将持续提升人的主体性作

为促进人的现代化的核心任务,既是对我国传统文

化历史惯性的历史回应,也是对传统工业化教育

“主体性缺位”现象的现实纠偏,更是推动人的现代

化的必然选择。

三、中国式教育现代化促进
人的现代化的实践进路

　 　 当前,我国已进入以中国式现代化全面推进强

国建设、民族复兴伟业的关键时期,要使中国式现代

化行稳致远,必须加强人的现代化建设。 教育的介

入是实现人的现代化的必然通道。 面向中国式现代

化新征程,教育要加快自身现代化,以充分发挥对人

的现代化的促进作用,为中国式现代化的推进和实

现提供坚实的教育支撑。
(一)强化对人的思想启蒙和思维培育,塑造与

中国式现代化相适应的思想观念

中国式现代化的推进和实现需要人民群众形成

与之相适应的思想观念。 然而,在现代化进程中,思
维方式的转变,一般都落后于现实生活的变化[25] 。

现代化的思想观念不会随着人类进入现代社会而在

人们的头脑中自发形成,而是需要教育的引导和培

育。 教育具有思想启蒙和思维培育的独特功能,中
国式教育现代化应将塑造与中国式现代化相适应的

思想观念作为重要任务。
首先,加强马克思主义理论教育,用科学理论武

装人的头脑。 “中国式现代化若想在群众实践中顺

利推进,就必须破除人民的思想禁锢和思想误区,用
先进的理论武装人民、指导人民。” [26] 马克思主义

是最为“有理”、最为“彻底”的理论,要“用马克思主

义的真理和道义力量激发受教育者的思想活力、启
迪受教育者的哲理智慧、滋养受教育者的浩然正

气” [27] ,通过系统的马克思主义理论教育,增强人

们对中国特色社会主义的道路自信、理论自信、制度

自信和文化自信,破除“现代化=西方化”的迷思,使
人们在思想上自觉抵制各种错误思潮的侵蚀,坚定

为实现中国式现代化而奋斗的理想信念。
其次,发挥教育的启蒙价值和功能,打破传统、

蒙昧的思想桎梏,促进人的认知解放。 在国家或民

族的观念现代化中,最根本的是绝大多数人从“自
然崇拜”和“权力崇拜”中摆脱出来,否则,工业化、
城市化、市场化等经济方面的现代化和建立在民主、
科学基础上的国家治理现代化便根本无从谈

起[28] 。 然而,“自然拜物教”和“权力拜物教”作为

现代文明进程中的思想枷锁,至今仍在一定程度上

影响着人们的思维方式与行为模式。 为此,中国式

教育现代化要不断普及制度化教育,充分释放教育

的启蒙功能,促进社会成员的认知解放;加强科学技

术教育,在科学新知的普及中祛除愚昧与无知,塑造

人的理性与心智;用社会主义核心价值观铸魂育人,
使科学、独立、平等、自由、理性等现代观念逐渐深入

人心,为国家治理体系和治理能力现代化筑牢思想

根基。
最后,培养人的批判性思维和创新意识,激发人

的思想活力与创造力。 当前,中国式现代化以高质

量发展为核心要求和主要特征,强调从依靠要素驱

动转向依靠创新驱动。 因此,教育应当注重培养人

的批判性思维能力,鼓励人敢于质疑、勇于挑战,不
盲目接受既定观点和传统做法;推动课程设置、教学

内容、教学方法等方面的系统性变革,为人的创新意

识和创新能力的培养创设良好的环境与条件。 最

终,通过培养人的批判性思维和创新意识,为人的现

代化注入思想活力,进而推动中国式现代化在创新

驱动的发展轨道上持续前行。
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一方面,通过教育教学的系统性变革推动人的

主体性发展。 在教育观念上,要摒弃将学生视为被

动接受教育改造的客体这一传统教育观念,肯定学

生的主体价值和主体地位,从传统的“以教师为中

心”转为“以学生为中心”,尊重学生的主体需求。
在教育目的上,要冲破传统工具主义教育的藩篱,坚
持“人是目的”的价值理念,以培养具有能动作用的

社会历史主体为指归,不断强化学生作为社会历史

主体的主体意识,引导学生“明确自己的历史地位

和人生意义,形成实现历史责任和人生理想的价值

目标和实践能力,成为立足现实又超越现实的社会

历史活动的主体” [31] 。 在教育过程中,要推动教育

过程的民主化,通过在教育过程中赋予学生选择权,
采用民主化的教学方法,营造开放包容的教学氛围,
不断提升学生的自主性、能动性和创造性。 最终,通
过对人的主体性的持续培养,使人在中国式现代化

进程中真正成为具有独立意识和创造能力的社会历

史主体。
另一方面,以主体间性教育引导人超越占有性

个人主体性。 传统的主体性强调主体的人对客体的

物的征服与占有,体现为一种占有性个人主体性,极
易滋生自我中心主义,并导致人与自然、人与社会、
人与人之间的紧张与对立。 正如有学者所指出的,
“主体性的张扬助长了现代人的狂妄,引发了严重

的自然危机、生态危机以至人的生存危机” [32] 。 因

此,教育在提升人的主体性的同时,也要警惕占有性

个人主体性引发的现代性危机。 作为对传统主体性

的超越,主体间性强调个体与世界之间并非 “主

体—客体”关系,而是“主体—主体”关系。 因此,中
国式教育现代化要积极推行主体间性教育理念,引
导个体突破以自我为中心的狭隘视野,强化主体间

的对话、交流与互动,培养个体的共情能力、合作精

神和责任意识,使人在追求自身发展的同时,保持对

他人和社会需求的关注,进而为中国式现代化注入

和谐发展的内生动力。

结　 语

与西方现代化所遵循的资本增殖逻辑不同,中
国式现代化始终坚持人的逻辑,以人民为中心,以实

现人的现代化为目标,致力于推动人的全面发展。
在中国式现代化进程的宏大叙事中,中国式教育现

代化作为中国式现代化的重要组成部分,同样以人

的现代化为逻辑起点,以培养自由全面发展的人作

为社会主义教育实践的价值指归。 中国式教育现代

化所秉持的人的逻辑既承载着中华文明“以人为

本”的价值理念,又回应了新时代“以人民为中心”
的发展诉求,在历史与现实的辩证统一中深刻揭示

了教育与人、人与社会、社会与教育之间的内在关联

与互动规律。
2025 年 10 月,党的二十届四中全会审议通过

“十五五”规划建议,对我国未来五年发展作出了系

统谋划和战略部署,并强调“统筹教育强国、科技强

国、人才强国建设,提升国家创新体系整体效能”,
“办好人民满意的教育”。 这一重要部署不仅再次

凸显了教育在国家发展全局中的基础性、先导性、全
局性地位,进一步彰显了人民在中国特色社会主义

教育中的核心地位,也为中国式教育现代化指明了

前进方向。 站在新的历史起点,中国式教育现代化

必须紧紧围绕人的现代化这一核心任务,持续深化

教育现代化与人的现代化的理论研究,积极探索教

育现代化促进人的现代化的实践路径,以更好地发

挥教育现代化在人的现代化进程中不可替代的重要

作用。 因此,教育现代化、教育公平和全球教育现代

化仍是未来一个时期我们需要持续关注的重要理论

和实践议题。
教育现代化是促进人的现代化的前提所在,也

是建设教育强国的必然要求。 只有加快推进教育现

代化,构建起高质量的教育体系,才能为人的现代化

提供坚实的教育支撑。 而且,从长远来看,教育公平

是一切公平的起点,持续推进教育公平有助于为全

体人民的现代化提供平等的机会和条件。 在这一过

程中,要注重通过平等性公平实现人的现代化机会

平等,通过补偿性公平缩小人的现代化发展差距,通
过差异性公平满足人的现代化多元需求,从而在最

大程度上促进全体人民共同迈向现代化。 以中国式

教育现代化促进人的现代化,不仅关乎中国人民的

福祉,也承担着为全球教育现代化贡献中国智慧的

使命。 这就要求中国式教育现代化坚持主体性和原

创性的统一,形成具有中国特色、中国风格、中国气

派的教育现代化理论体系与实践方案。 同时,还应

进一步加强国际交流与合作,积极分享中国式教育

现代化在促进人的现代化的过程中的实践成果与制

度经验,这不仅是推动全球教育发展的大国担当,也
是以教育推动人类命运共同体构建的重要实践。
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The Chinese Logic of Educational Modernization:
From the Perspective of Human Modernization

Wang Jinyang　 　 Liu Jiliang
Abstract:Chinese-style educational modernization, as a concrete manifestation of Chinese-style modernization in the field of edu-

cation, combines the characteristics of both Chinese-style modernization and China’s educational modernization. The people-centered
core value orientation of Chinese-style modernization and the people-oriented nature of socialist education with Chinese characteristics
determine that Chinese-style educational modernization must take human modernization as its logical starting point. In the context of
Chinese-style modernization, human modernization is guided by ideological concepts, supported by capabilities and qualities, rooted in
national culture, and centered on human subjectivity. Therefore, to promote human modernization through educational modernization in
the context of Chinese-style modernization, it is necessary to strengthen ideological enlightenment and thinking cultivation, shape ideo-
logical concepts compatible with Chinese-style modernization; take human core competencies and key abilities as the goal orientation to
provide capability support for the practice of Chinese-style modernization; deepen cultural nourishment for people to consolidate the
cultural foundation of Chinese-style modernization; and stimulate people’s subjectivity and creative vitality to cultivate builders of Chi-
nese-style modernization with a sense of subjectivity.

Key words:Chinese-style educational modernization; human modernization; Chinese-style modernization; Chinese logic
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思想政治工作定位的历史发展与时代创新

徐涤寒
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［摘 要］ 科学界定思想政治工作在党和国家事业发展全局中的定位，是贯穿中国共产党思想政

治工作史的重要线索，构成了深化思想政治工作学理阐释、建构思想政治工作自主知识体系的

基础问题。一百多年来，中国共产党不断深化对思想政治工作定位的规律性认识，历史地赋予

思想政治工作以科学定位，为提升思想政治工作实效性奠定了坚实基础。进入新时代以来，思

想政治工作不断与时俱进、守正创新，取得了长足的发展，在中国共产党治国理政的全局中确

立了新的定位。新时代新征程，我们必须深入把握思想政治工作新定位中蕴含的实践要求，推

动思想政治工作与中国式现代化的实践需要深度结合，增强全面建设社会主义现代化国家的精

神动能。
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思想政治工作是我们党的优良传统和政治优

势。在百年奋斗历程中，党的思想政治工作始终服

从于全心全意为人民服务、代表最广大人民群众

利益的根本宗旨，始终服从于党在不同历史时期的

中心工作与主要任务。党的思想政治工作切实起到

了统一思想、振奋精神、凝聚力量、协调行动的作

用。中国共产党思想政治工作史蕴含着丰厚的历史

经验，其中至关重要的一条就是准确把握思想政治

工作在党和国家事业发展全局中的科学定位，充分

发挥思想政治工作在经济社会发展中的功能与作

用，为深入破解思想政治工作的实效性难题奠定坚

实基础。思想政治工作定位包含两个层面的内涵：

从理论层面来看，它回应的是思想政治工作“是什

么”的根本问题，这属于性质层面的界定，回答的

是思想政治工作区别于党的其他工作与任务的特性

之所在；从实践层面来看，它解决的是思想政治工

作“怎么办”的现实应用问题，主要涉及主体、内

容、目标、功能、方式等方面的具体定位，对思想

政治工作的现实开展提出明确的实践要求。

一、思想政治工作定位的历史回顾

思想政治工作定位是一个历史性范畴，其发展

有着内在的历史脉络。中国共产党对于思想政治工

作定位的认识与界定经历了一个历史过程。不同历

史时期党的主要目标和任务对思想政治工作提出了

新要求，思想政治工作定位也不断丰富发展。

1. 新民主主义革命时期思想政治工作定位的科

学界定

新民主主义革命时期，中国共产党的主要目标

与任务就是要领导全国人民大众争取民族独立，推

翻“三座大山”，建立新中国。为了实现和完成新

民主主义的目标和任务，我们党迫切需要思想政治

工作作为强大的思想武器凝聚革命的精神力量。在
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这一历史时期，思想政治工作从其性质上看是属于

新民主主义的，服务于新民主主义的目标与任务，

这构成了界定思想政治工作定位的基本标尺。

思想政治工作的“生命线”定位，就是在新民

主主义革命的实践中得到历史性确认的，是党在革

命斗争中得出的科学结论。所谓“生命线”，指的

是关乎一事物存续的核心要素，是对一事物性质、

功能、作用的综合性定位。1929年12月，毛泽东

就提出了“教育”和“宣传”是“红军党内最迫切的

问题”[1]和“第一个重大工作”。[2]这里的“最迫切的

问题”和“第一个重大工作”是从军队建设和革命

斗争工作全局确立思想政治工作的重要定位。1932

年7月，毛泽东进一步明确提出：“政治工作不是附

带的，而是红军的生命线。”[3]这是“生命线”定位

在党的百年思想政治工作史中的首次提出，标志着

我们党对思想政治工作的规律性认识达到了一个历

史性的高度。1937年10月，毛泽东指出思想政治

工作是八路军极其重要的和极其显著的东西，两个

“极其”的叠加使用，强调了思想政治工作在八路

军各项工作中的重要定位。1945年4月，毛泽东在

《论联合政府》中以“团结全党进行伟大政治斗争的

中心环节”[4]来定位思想政治工作。

总的看来，思想政治工作“生命线”的定位是

在这一历史时期革命斗争实践中初步形成的。“生

命线”的定位，一是具有鲜明的现实导向，主要是

对军队建设和革命斗争提出的原则性要求，强调它

对革命各项任务所起到的基础性作用；二是发挥了

统一思想、凝聚力量、协调行动的重要作用，为党

和人民军队从小变大、由弱变强，取得新民主主义

革命的伟大胜利提供了强大的精神保证，也为思想

政治工作的发展和创新奠定了理论坐标。

2. 社会主义革命和建设时期思想政治工作定位

的成熟完善

新中国的成立使中华民族从此站起来了，要进

行社会主义革命，推进社会主义建设，思想政治工

作面临新的形势与任务，内在地要求思想政治工作

定位需要进一步地发展创新。只有在明确定位的前

提下，思想政治工作才能更好地为改造主观世界与

客观世界发挥积极作用，推动党和国家的面貌发生

深刻改变。

这一时期，思想政治工作是“一切经济工作的

生命线”定位得到明确，为国家经济建设提供了强

大的精神动力。“新制度”与“旧制度”的斗争，在

思想观念层面上表现为“新思想”与“旧思想”之

间的斗争，在“旧制度”下人们长期形成的顽固的

“旧思想”总是不愿意、也绝不会轻易地在大脑中

退去。因此，要避免旧思想残余给国家建设带来消

极阻碍因素，就必须对思想政治工作进行历史地、

科学地、准确地定位，才能有针对性地解决这个

问题。1955年，毛泽东在《中国农村的社会主义高

潮》按语选中提出：“政治工作是一切经济工作的生

命线。”[5]这是从国家经济建设的全局出发，从经济

社会变革的客观状况出发，对思想政治工作之于经

济工作的重要性、必要性予以科学定位。

思想政治工作定位是一个有机统一整体，解决

了理论性质层面的定位，还需要围绕对主体与内容

等予以清晰的定位，进一步解决好实践应用层面的

问题。一是明确了思想政治工作的主体定位。主体

定位解决的是思想政治工作“谁来管”、“谁来抓”

的问题。毛泽东指出，“思想政治工作，各个部门

都要负责任”，[6]包括党和团的组织、政府与学校都

应该抓、应该管，这深刻阐述了思想政治工作必须

形成分工协作、有机衔接、齐抓共管的主体协同格

局。二是明确了思想政治工作的内容定位。以什么

样的内容教育人民的问题，是关乎思想政治工作定

位的基础问题。对此，邓小平概括性地指出：“我

们一定要引导六亿人民有理想、艰苦奋斗，这叫作

思想政治工作”，[7]这阐明了思想政治工作在内容上

的定位与侧重。

3. 改革开放和社会主义现代化建设新时期思想

政治工作定位的创新发展

改革开放和社会主义现代化建设新时期，邓小

平、江泽民、胡锦涛继承、发展和创新了毛泽东关

于思想政治工作地位的理论。随着改革开放后的社

会变革，人们的思想、道德、价值等观念均发生深

刻的变化。因此，对思想政治工作进行准确定位、

更好发挥思想政治工作功能也提出了新的要求。越

是推进改革开放，就越需要准确把握思想政治工作
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的定位，更好地将其所蕴含的“精神力量”转化为

改革开放和社会主义现代化建设的“物质力量”。

这一时期，思想政治工作的“生命线”定位得

到进一步深化拓展，明确思想政治工作是“经济工

作和其他一切工作的生命线”。邓小平强调思想政

治工作是保证改革开放、推进社会主义现代化建设

的“生命线”，把思想政治工作提升到事关国家发

展全局性工作的地位来认识，重新强调了思想政治

工作“生命线”的重要地位。江泽民以解决我国当

时重大的社会问题为基础，把思想政治工作与解决

重大社会实际问题结合起来，进一步丰富思想政治

工作地位理论。他指出，思想政治工作是党和国家

各项任务的中心环节，是我们党和国家的重要政治

优势。胡锦涛在全国宣传思想工作会议上从“三个

需要”的高度强调思想政治工作的“极端重要性”。

“中心环节”、“重要政治优势”和“极端重要性”是

对思想政治工作“生命线”定位的深化阐释，强调

其在党和国家事业全局中所处的重要位置和所具有

的强大效能。而思想政治工作之所以能够获得这样

的定位，决定于党的宗旨和性质，决定于党的最高

价值取向，有着深刻的政治根源与历史根源。

归根到底，思想政治工作必须定位于做人的工

作，将“现实的个人”摆在中心位置，客观地把握

人的思想认识、心理特性与行为特点的变化规律。

邓小平从党同群众的关系中进一步明确了思想政治

工作的定位，指出要“大力加强党与群众的联系，

深入到群众中去做思想政治工作”。[8]深入群众，

就是把思想政治工作定位在同群众建立密切联系。

江泽民也指出：“党的思想政治工作，从根本上说

就是做人的工作，做群众的工作。”[9]要针对不同群

众思想活动的特点，观照人们共同的精神生活。胡

锦涛也结合军队工作的实际，强调思想政治工作要

解决人的思想困惑，丰富人的精神生活。所有这些

重要论述都是对思想政治工作定位于做人工作的深

刻阐述。

围绕改革开放的具体实际与客观需要，思想政

治工作实践层面的定位也得到进一步的深化阐释，

回应了实践中出现的许多新问题。一是思想政治工

作主体定位的创新发展。面对一段时间思想政治工

作做少了，导致“一手硬、一手软”的情况，邓小

平指出，“思想政治工作和思想政治工作队伍都必

须大大加强，决不能削弱”，[10]思想政治工作对于

改善党风和社会风气有着重要的指引作用。江泽民

概括思想政治工作具有全员性、全主体性的鲜明特

性，强调 “思想政治工作是全党的工作，所有党员

和领导干部都要做”。[11]二是思想政治工作内容定

位的创新发展，从“科学”与“规律”的视角深化对

思想政治工作的理性认识。在这一问题上，江泽民

明确提出“思想政治工作是一门科学”[12]的重要论

断，强调要认识和掌握思想政治工作的规律，这澄

清了人们对于思想政治工作内容定位认识的困惑，

对推动思想政治工作发展奠定了坚实的认识基础。

胡锦涛则从内容层面入手，强调“思想政治工作的

核心内容是理想信念教育”。[13]

二、 新时代思想政治工作定位的守正

创新

进入新时代以来，针对国内外政治、经济等形

势发生了全局性和根本性的转变，尤其是我国社会

主要矛盾已经发生转化，习近平总书记立足于新时

代的要求，从摆好位置、加强领导、确立坐标、决

定方向的顶层思维，从理论和实践层面创新性地阐

述了思想政治工作定位，历史性地深化了对思想政

治工作定位的规律性认识。

1. 思想政治工作是学校各项工作的生命线

思想政治工作的“生命线”定位，在新时代进

一步发展为“学校各项工作的生命线”，[14]从学校工

作与人才培养层面对思想政治工作予以科学定位。

习近平总书记指出，高等学校要以思想政治工作为

抓手，“要掌握高校思想政治工作主导权”，[15]阐明

了思想政治工作定位的极端重要性。一是从教育根

本问题、根本任务的角度，将思想政治工作定位于

做人的工作。习近平总书记强调：“高校思想政治

工作关系高校培养什么样的人、如何培养人以及为

谁培养人这个根本问题。”[16]正是因为根本问题具有

“根本性”，决定了思想政治工作定位的“根本性”。

习近平总书记进一步重申“思想政治工作从根本上
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说是做人的工作”。[17]学校思想政治工作要根据学

生健康成长过程中的发展需要，培养他们成为德才

兼备、全面发展的人才。二是从掌握学校意识形态

领导权、主导权的角度，将思想政治工作定位于学

校全员、全过程、全方位的工作。掌握思想政治工

作主导权事关高等学校的办学方向的核心，事关学

校思想政治工作自身定位的进一步明晰化，从而确

保学校坚持社会主义办学的正确方向。正是从这

个意义上，习近平总书记指出，“学校思想政治工

作不是单纯一条线的工作，而应该是全方位的”，[18]	

必须从系统整体全方位的视角加以准确定位。三是

从遵循规律的角度，将思想政治工作定位于要遵循

科学规律的工作。与自然界存在客观规律一样，思

想政治工作必然有其内在规律。因此，忽视对于规

律的把握就无法全面提升思想政治工作的实效性。

习近平总书记多次对“遵循思想政治工作规律”[19]

进行了强调。实际上，唯有正确认识与遵循思想政

治工作规律，才能更好地定位思想政治工作，更好

地把握其时、度、效。四是从制度体系的角度，将

思想政治工作定位于贯通人才培养体系的整个工

作。习近平总书记提出了构建和完善思想政治工作

体系的重要命题，从体系化、制度化层面把握思想

政治工作，强调要“推动思想政治工作贯通人才培

养体系”，[20]思想政治工作体系应全面贯通于学科建

设、教材教学、人才管理等各个人才培养体系的系

统中，更为全面、更加深入地发挥以人为本、立德

树人的协同效应。

2. 思想政治工作是治党治国的重要方式

我国国家治理具有独特优势，将思想政治工

作准确定位于服务国家治理全局正是其重要体现。

2021年，中共中央、国务院印发的《关于新时代

加强和改进思想政治工作的意见》（以下简称《意

见》）指出：“要把思想政治工作作为治党治国的重

要方式。”[21]这是首次把思想政治工作提升到治党

治国方略的高度，从党中央治国理政的全局视角明

确了新时代思想政治工作的定位，充分肯定了国家

治理现代化进程中思想政治工作的应然功能与实然

作用。把思想政治工作定位于治党治国的重要方

式，有着特定的理论内涵与实践要求。一是要健全

思想政治工作责任制，把责任具体化到不同主体、

不同方面。二是各级党组织要做好党员和群众的思

想政治工作，发挥基层党组织在思想政治工作中的

战斗堡垒作用，夯实思想政治工作的群众基础与组

织基础。三是把思想政治工作落实到党的各项建设

之中，不断提高各级党委和政府治国理政能力和水

平。强化思想引领，增强党建的针对性、实效性。

四是善于运用思想政治工作制度优势，将其转化为

国家治理的效能，团结更多的力量参与到国家治理

现代化的进程中。新时代，思想政治工作要贯穿全

面深化改革的全过程，定位于为党和国家事业发展

提供坚实有力的支撑。例如，习近平总书记在谈及

党和国家机构改革时要求“坚持把思想政治工作贯

穿改革全过程”，[22]在谈及国防和军队改革时，强调

“要紧跟深化改革进程，有针对性地做好思想政治

工作”。[23]

3. 思想政治工作要作为经常性、基础性工作 

来抓

推动新时代思想政治工作的守正创新，一个重

要的面向就在于将其定位在日常工作的有机系统

中，思想政治工作应作为经常性、基础性的重要

工作。所谓经常性，谈的是时间要求，强调要全过

程、循序渐进、有机衔接地推进思想政治工作；所

谓基础性，谈的是性质要求，强调要将其置于最基

础、最重要的位置。经常性与基础性工作，构成了

一个有机统一整体，共同明确了思想政治工作的

定位。将思想政治工作定位于经常性、基础性工

作，就必然涉及实践层面的具体落实问题，即“实

践论”与“方法论”层面的问题。《意见》指出：“要

提升基层思想政治工作质量和水平。”[24]针对不同类

型基层组织和社会群体的思想政治工作，都应有针

对性地进行清晰定位和提出具体要求，关注思想政

治工作在“质”层面的实效性。以企业为例，长期

以来，一些人在观念上错误地认为企业思想政治工

作可有可无、若有若无，业务工作、发展绩效才是

企业的立身之本。针对企业存在的这种情况，强调

企业党组织思想政治工作应成为一项经常性、基础

性工作，就是要将企业生产、经营、管理等各环节

与思想政治工作统一起来，发挥思想政治工作在思
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想、精神、心理、文化等方面的优势，形成企业发

展的强大合力。进入新时代以来，新社会阶层、党

外人士的思想政治工作取得了创新性发展，在此基

础上，思想政治工作定位的内涵与外延进一步丰

富。党的二十大报告明确提出，要“加强党外知识

分子思想政治工作”，[25]这是从新的对象层面对经常

性做好思想政治工作提出的要求。此外，要把思想

政治工作贯穿各类群团组织所开展的各种活动，这

同样是强调要从经常性、基础性工作的视角来更好

地定位思想政治工作。

三、 新时代思想政治工作新定位的实

践要求

新时代标志着中华民族迎来了从“站起来”、“富

起来”到“强起来”的伟大飞跃，标志着中国特色

社会主义发展进入了新的历史方位。新时代思想政

治工作的新定位必须紧紧围绕党在新时代的中心工

作与主要任务而展开，新定位不仅具有以中国式现

代化全面推进中华民族伟大复兴的宏伟目标与任务

这一鲜明的时代价值，而且也反映出了对我们党不

同历史时期思想政治工作定位的历史传承和不断创

新的特征。思想政治工作的定位需要与时俱进、守

正创新，但新时代的新定位并不意味着要否定过去

的科学定位，两者具有继承、发展和创新的辩证关

系。只有深刻理解新时代思想政治工作新定位的时

代价值与科学价值，才能准确把握其指导实践的效

能。新时代思想政治工作的新定位蕴含着丰富的实

践要求，其核心要旨在于将思想政治工作的优势转

化为新时代新征程党和国家事业发展的实践效能。

1. 将思想政治工作的优势转化为广泛践行社会

主义核心价值观的效能

党的二十大报告提出了“广泛践行社会主义核

心价值观”的重要课题，并将“完善思想政治工作

体系”[26]置于“广泛践行社会主义核心价值观”的

系统工程中加以整体考量与推进。思想政治工作涉

及凝聚价值共识、促进价值认同的定位，它与“广

泛践行社会主义核心价值观”之间具有理论与实践

双重层面的内在契合性。依据新时代的新定位，思

想政治工作在实践上必须把工作重心聚焦在理想信

念、中国共产党人精神谱系和社会主义核心价值观

的宣传教育与践行上。

社会主义核心价值观从其功能来看是聚焦于

“育人之魂”，[27]这与思想政治工作是做人的工作的

定位相吻合。经过长期的发展与完善，思想政治工

作所构筑的育人体系，已经具备强大的铸魂育人效

能，可以为广泛践行社会主义核心价值观提供全方

位、深层次的支撑。具体看来，广泛践行社会主义

核心价值观，从课程育人的角度来看，就是要坚持

知识传授、能力培养与价值养成的有机统一；从科

研育人的角度来看，就要通过科学研究中素质训练

等明确科学研究的价值导向；从实践育人的角度来

看，就是要推动教育对象在社会实践、田野调查、

劳动锻炼中习得价值规范；从文化育人的角度来

看，就是要通过文化熏陶让教育对象体悟蕴含其中

的价值追求；从网络育人的角度来看，就是要以多

样化的呈现方式来深化教育对象的价值认知与价值

认同；等等。只有通过将思想政治工作置于广泛践

行社会主义核心价值观的系统工程中，才能将思想

政治工作定位所具有的强大优势充分体现出来，既

更加明晰思想政治工作的价值定位，又可以从价值

观层面培养堪当民族复兴大任的时代新人。

2. 将思想政治工作的优势转化为推进中国式现

代化发展的效能

思想政治工作所具有的“生命线”定位，对于

中国式现代化建设各领域起到基础性的支撑作用，

内在要求思想政治工作在中国式现代化的实践中发

挥更为关键的引领性作用。具体而言，思想政治工

作可以深化人们对于中国式现代化的理论认识、价

值共识、思想认同，激励人们投身于中国式现代

化的伟大实践。一是夯实中国式现代化的共同思想

基础。通过理论宣讲、专题研讨、实践参访等形

式，对中国式现代化进行深入的理论阐释，把握好

中国式现代化的理论内涵与实践要求，增进人们对

中国式现代化的理性认识。二是凝聚人们对中国式

现代化的价值共识。中国式现代化具有特定的价值

意涵，它是以人民为中心的现代化，思想政治工作

要凝聚起人们对于中国式现代化的价值认同，推动
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中国式现代化更好地为人民服务，实现人民对美好

生活的向往。三是增进人们对于中国式现代化的思

想认同。中国式现代化是一条崭新的现代化道路，

其未来图景在于推动社会主义进入更高的历史发

展阶段，中国式现代化与理想信念教育中的“共同

理想”与“远大理想”的内涵要求具有高度契合性。

思想政治工作要推动人们认识到中国式现代化的历

史逻辑、理论逻辑与现实逻辑，激励人们在中国式

现代化实践中坚定理想信念、践行理想信念。

3. 将思想政治工作的优势转化为中国共产党治

国理政的效能

思想政治工作是治党治国重要方式的定位，决

定了它在国家治理现代化的进程中发挥着重要的基

础性作用。将思想政治工作的优势转化为中国共产

党治国理政的效能，必须更好地将其定位到国家治

理全局中。将思想政治工作的优势转化为中国共产

党治国理政的效能，需要把握好如下几方面的实践

要求：一是充分发挥思想政治工作在治国理政中的

动员优势。在不同历史时期，思想政治工作通过采

取群众喜闻乐见的形式，将广大群众组织起来、动

员起来，凝聚起强大的实践合力，为实现特定的历

史任务起到有力支撑作用。新时代新征程，要坚持

线上与线下、传统手段与创新手段相结合，调动广

大社会主体参与国家治理的自觉意识，推动广大社

会主体提高参与国家治理的能力与本领，服务于治

国理政目标的实现。二是充分发挥思想政治工作在

治国理政中的协调优势。新征程上，伴随着改革攻

坚的深入推进，既有的利益关系发生着深刻变动，

迫切要求思想政治工作发挥协调利益关系、化解利

益分歧、形塑正确利益观念的优势，更好地推动治

国理政各项任务的落实。三是充分发挥思想政治

工作在治国理政中的保障优势。国家治理有其明确

的目标导向、现实导向，将思想政治工作的“生命

线”定位在治国理政中予以具体化，能够确保国家

治理道路、目标不发生偏移，切实保障国家治理朝

着正确的方向前进。
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